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Poznamka: Tento material podrobnéji rozpracovava prvni z kompetenci obecného kompetencniho ramce, jehoz struktura je v tabulce.
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Vyucované obory a jejich zprostiredkovani zakiim
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aby kazdému Zakovi a Zakyni umoznovala aktivné se zapojit
a dosahovat stanovenych cild.
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Model/reprezentace matematického pojmu: Konkrétni reprezentace abstraktniho matematického konceptu, ktera pomaha lépe pochopit nebo ilustrovat dany pojem, zahrnuje prostfedky vizualizace a konkretizace.
Béznym pfikladem je konkrétni model geometrického télesa nebo ¢iselna osa pro modelovani desetinnych/realnych cisel. Dal$im pfikladem mohou byt algebraické dlazdice pro modelovani algebraickych vyrazi a jejich
Uprav.



Utajené a odcizené poznavani: Pfi utajeném poznavani jsou poznavaci procesy zakUl pfi jejich vlastni aktivité ,,odtrZzeny od rozvijeni znalosti zakladnich pojm, takze Zaci nerozuméji tomu, co délaji, neuvédomuiji si dost
dobre, co se uci, a nemohou rozpoznavat poznavaci pfinos (pfidanou hodnotu) vyuky. Tento druh situaci je pfiznacny pro vyuku s vyzitim metod, které by pfi povrchnim pohledu mohly podporovat propojeni mezi rozvojem
kompetenci a osvojovanim udiva, jsou v8ak pouZity jen formalné, bez vazby metody na obsah a na cile.“ (Janik et al., 2013, s. 236). Pfi odcizeném poznavéani nahrazuje vyucujici poznévaci procesy zakd vlastnim vykladem.
Podrobnéjsi vysveétleni a pfiklady viz (Janik et al., 2013).

Izolovany (separovany) model; genericky (univerzalni) model; formalni poznatek: Jedna se o pojmy z teorie generickych modeld, ktera popisuje pravdépodobny proces vzniku matematického poznatku v mysli Zaka.
Izolované (dfive separované) modely jsou konkrétni pfipady budouciho abstraktniho poznatku. Postupné dochazi k vyjastiovani, které pfipady k poznatku patfi a které ne (ne-modely). Zobecné&nim konkrétnich pfipadd vznika
genericky (dfive univerzalni) model, ktery je prototypem kazdého izolovaného modelu a pfedstupném abstraktniho poznani. Formalni poznatek je poznatek, ktery neni opfen o izolované a generické modely a je zpravidla
uchopen jen pameéti, bez porozumeéni. Podrobnéjsi vysvétleni a priklady viz (Hejny, 2014).

Kognitivni konflikt je stav, kdy je Zdk nucen pracovat s informacemi, které jsou v rozporu s jeho dosavadnimi znalostmi, pfedstavami nebo pfesvédcenimi. Kognitivni konflikt, jakoZto naruSeni rovnovahy projevujici se
mentalnim diskomfortem, neni mozné snadno pfekonat pomoci stavajicich mentalnich schémat. Obvykle motivuje jedince k tomu, aby se pokusil situaci vyfesit a obnovit rovnovahu. Proto je povazovan za klicovy pro
uceni, protoze podporuje aktivni mysleni a prehodnocovani dosavadnich znalosti. Diky tomuto procesu se jedinec uci nové koncepty a lépe chape slozitéjsi situace.

Situa¢ni/matematicky model: Situac¢ni model slovni Ulohy je pfedstava o situaci, kterou Uloha popisuje, véetné predstavy o aktérech a vztazich mezi nimi. Matematicky model slovni Ulohy je vysledek abstrahovani
situacniho modelu do podoby vypoctu, rovnice, grafu, tabulky atd., jejichz prostfednictvim Zak ulohu fesi. Podrobnéjsi vysvétleni a pfiklady napf. Slovni ulohy — metodika (https://slovni-ulohy-metodika.cz/)

Zéna nejblizsiho vyvoje je mySlena oblast vysledkd uéeni, kterou mlze Zak dosahnout za pomoci fizené podpory uditele &i vrstevnika, avSak neni schopen ji v danou chvili dosdhnout samostatné. Pfedstavuje tak oblast
potencidlniho rozvoje, ve které ma uceni a vyuka nejvétsi efekt. Blize viz (Vygotskij, 2004).

Literatura pro pojmy: Hejny, M. (2014). Vyuéovani matematice orientované na budovani schémat: aritmetika 1. stupné. PedF UK. Janik, T., Slavik, J., Muzik, V., Trna, J., Janko, T., Lokaji¢kova, V., Lukavsky, J., Minafikova, E.,
Sliacky, J., Salamounova, Z., Sebestova, S., Vondrova, N., & Zlatniek, P. (2013). Kvalita (ve) vzdélévani: obsahové zaméreny pfistup ke zkoumani a zlepSovani vyuky. Masarykova univerzita. Vygotskij, L. S. (2004).
Psychologie mysleni a feci. Portal.



Oblast 1: Vyu€ované obory a jejich zprostifedkovani zakim a Zakynim

Kompetence 1.1: Rozumim vyu¢ovanym oborim a déle se v nich rozvijim

Uroven Body specifikujici Nové body specifické pro konkrétni obor Konkrétni pfiklady
kompetenci
Urover 1: 1. Mamve Vysvétlim matematické koncepty a postupy Vysvétlim pojem racionalniho Cisla s periodou s vyuzitim pojmu konvergence nekonecné geometrické fady, tj. chapu napfiklad,
Absolvent/ka vyucovanych oborech | zakladnich matematickych disciplin: co znamena rovnost 0,9999...=1.
ucitelstvi znalosti a dovednosti, | aritmetika, algebra, matematicka analyza,

které mi umoznuji
efektivné planovat a
realizovat vyuku (viz
2. oblast
kompetenci).

geometrie, statistika a pravdépodobnost.

Chapu, Ze podstatou konceptu funkce je jednoznacnost pfifazeni. K vysvétleni tohoto konceptu pouzivam vhodné grafické
reprezentace.

Vysvétlim a definuji pojem klasické pravdépodobnosti na konkrétnich modelech (napf. hazeni minci, hazeni hraci kostkou,
nahodny vybér karet z baliCku apod.).

Umim vybudovat r(izné ¢iselné obory, znam vlastnosti operaci na nich a umim je vhodné vyuzit pfi praci s algebraickymi vyrazy
(napf. umim dokézat existenciiracionalnich ¢isel nebo zdlvodnit algoritmus déleni dvou racionélnich &isel).

Uvédomuji si vazby a souvislosti zakladnich
matematickych disciplin; ziskané znalosti a
dovednosti aplikuji nejen uvnitf jednotlivych
disciplin, ale i mezi nimi.

Uvédomuji si, jak lze algebraické rovnice vyuzit napf. v analytické geometrii (soustavy rovnic pro nalezeni prisecéikd pfimky a
kuzelosecky).

Dovedu vyuzit vypoéty obsahll a objemu pfi feSeni Uloh z geometrické pravdépodobnosti (napf. uréeni pravdépodobnosti
zésahu do ¢4asti terée pomoci podilu obsahl kruhd).

Uvédomuji si souvislost mezi klasickou pravdépodobnosti, statistickou pravdépodobnosti a ndahodnymi rozdélenimi ve
statistice (napf. rozdéleni pravdépodobnosti na Galtonove desce).

Uvédomuji si vazby mezi syntetickou a analytickou geometrii. Dokazu fesit vybrané geometrické ulohy vice metodami.

Vyuzivdm znalosti obsah( a objemU zakladnich geometrickych Utvar( pfi odvozovani dalsich vztah( pro obsahy a objemy (napf¥.
obsah trojuhelniku pomoci obsahu kosodélniku).

Formuluji a feSim elementarni matematické
problémy s vyuzitim symbolického jazyka
matematiky, pouzivam rlizné reprezentace
matematickych situaci, zejména aritmetické,
algebraické a grafické.

Pouzivam rGzné reprezentace funkce —tabulku funkénich hodnot, pfedpis, graf, slovni popis.

Formuluji a fe§im geometrické konstrukéni ulohy v symbolickém jazyce.

Modeluji vztah mezi aritmetickym a geometrickym primérem s vyuzitim geometrické, grafické a algebraické reprezentace.
Vytvofim symbolicky model slovni ulohy (napf. pomoci rovnice).

Modeluji vypocet souctu ¢lenl konkrétni nekoneéné geometrické posloupnosti pomoci obsahu ¢asti ¢tverce.




Dokazu formulovat definice a véty a
interpretovat klicové matematické pojmy,
vlastnosti a vztahy na rlizné Urovni pfesnosti.

Pouzivam logické spojky a kvantifikatory pfi formulaci definic a vét.

Formuluji Pythagorovu vétu ve tvaru implikace a vim, Ze je specialnim pfipadem kosinové véty, umim ji interpretovat
geometricky (pomoci obsah() i symbolicky. Vim, Ze plati i véta obracena.

Dokazu znaky délitelnosti, umim je demonstrovat a ilustrovat jejich platnost pfiklady.

Chapu koncept limity a umim jej spravné interpretovat a ilustrovat bez pouziti jeji presné definice. Vim, ze limitni pfechod je
soucéasti mnoha procest (soucet nekonecéné rfady, ur¢ovani obsah(, okamzita rychlost apod.).

Umim definovat miru v rdznych dimenzich (délka, obsah, objem) a umim ji vhodné vysvétlit. Umim i pomoci vhodnych metod
odvodit vztahy pro vypocet miry zakladnich objektd.

2. Mam pozitivni
vztah k vyu€ovanym
obordim, zajimam se
o jejich vyvoj a
budoucnost

Dokazu vyhledat a studovat historické a
popularizaéni zdroje, a pfipravuji si tak svij
repertoar motivacnich uloh a prikladd.

Chci porozumét nékterym matematickym a historickym souvislostem, které se tykaji poznatk, které vyuduji. Proto si napft.
prectu kvalitni knihu o historii matematiky ¢i populariza¢ni knihu napsanou vyznamnymi matematiky.

Zajimam se o matematickeé jevy spojené s
fenomény diskutovanymi ve spolecnosti,
véetné presahl matematickych pojmU a
metod do dalSich obor(.

VyuZziji dostupnych zdrojl (napf¥. YouTube kanal 3Blue 1Brown) k pochopeni alespor zakladnich principd fungovani strojového
uceni jako reakci na zvySeny zajem o umélou inteligenci a strojové uceni.

Zajimam se o dalSi fenomény rezonujici ve spolecnosti, které by mohly vést ke zvySené motivaci pro matematiku (napf. Sifeni
virové nakazy Covid-19 a matematické modely Sifeni epidemii).

Udrzuji si prehled o kvalitnich YouTube kanalech (napf. Numberphile, Veritasium), které korektné, ovSem popularizaéni a ¢asto
vizualni formou vysvétluji matematiku nebo jeji aplikace.

Zajimam se o aktivity spojené s popularizaci
matematiky.

Vyuzivdm nabidek dalSich vzdélavacich instituci (univerzity, akademie véd, science centra, ...) pro vlastni rist.

3. Rozumim tomu, jak
ve vyucovanych
oborech vznika
(védeckeé) poznani,
vyuzivam spolehlivé
oborové zdroje
informaci a kriticky
zdroje informaci
hodnotim.

Ovladam zékladni zpUsoby deduktivniho
dokazovani stejné jako induktivniho
zddvodnovani matematickych poznatkd.

Rozumim, jak induktivné vytvaret hypotézy na zakladé empirickych dat.

Znam princip pfimého a nepfimého dlikazu a dikazu sporem, s jejichZ pomoci umim hypotézu dokazat, ¢i na zakladé
protipfikladu vyvratit.

Rozumim tomu, ze empiricka a induktivni
zdAvodnéni nejsou pro obor obecné
dostatecna; soucasneé si uvédomuiji, Zze bez
induktivni zkuSenosti lze pouze obtizné
dospét k porozuméni a kritickému postoji, o
které se deduktivni diikaz opira.

Vyuzivam empirickych dat k vytvofeni hypotézy o nejvétsim spole¢ném déliteli Cisel ve tvaru n*3-n, kterou poté dokazu
deduktivné.

Dovedu ilustrovat nedostate¢nost empirickych zdlvodnéni napf. pomoci Gloh, ktera jsou pro néjaka ,,mala“ n pravdiva, ale
obecné neplati (nap¥. zavislost poétu Utvard, na které je kruh rozdélen pomoci tétiv sestrojenych tak, ze spojuji n riznych bodd
rozmisténych po obvodu tohoto kruhu, na n se zprvu jevi byt 2”n, ovSem jiz pro n=5 tato induktivné nalezena hypotéza selze,

a situace tak vyZzaduje zdGvodnéni formou dtkazu).

Uvédomuji si pfitomnost a roli axiomatického
systému, rozdil mezi intuitivnim uchopenim
pojmu a jeho definici, a také ulohu a
nezbytnost predpokladll vdokazovaném
tvrzeni.

Formuluji rizné definice téhoz pojmu a roli rliznych predpokladl (napft. pfi dllkazech Eulerovy véty).




Uvédomuji si historické pozadi vzniku
urcitych teorii, pojm{ a metod, procesu
postupného upfesniovani pojm0 a existenci
rlznych Urovni pfesnosti.

Vyuzivdm znalosti pojeti funkce v rliznych historickych obdobich: ve starovéku byly studovany spojité kfivky vzniklé spojitym
pohybem bodu, ve stfedovéku zavislosti fyzikalnich veliCin, v novovéku se matematika pokousela o definici funkce
prostfednictvim analytického predpisu (Fourier), jako jednoznacného pfifazeni veli¢in (Dirichlet) az po zobrazeni dvou mnozin
(Dedekind).

Vyuzivam spolehlivé zdroje tykajici se tvorby
matematickych poznatkd a zvaZuji jejich
obsah ve vazbé na vyucovani matematiky.

Takovymi zdroji jsou napfiklad Mathematics and plausible reasoning (Polya); Proofs and refutations (Lakatos); Mathematics in
Western Culture (Kline); Mathematical thought from ancient till modern times (Kline).

4. Umim ve
vyucovanych oborech
vyuzivat moderni
technologie.

Vyuzivam matematicky software (zejm.
pocitacovy algebraicky software [Computer
Algebra Systém (CAS)], dynamicky
geometricky software, statisticky software)
pro efektivni feSeni a tvorbu uloh.

ZapiSu data do tabulky tabulkového softwaru a na jejich zakladé vytvarim a feSim Ulohy pro statistické zpracovani (priimeér,
median, modus) a grafickou reprezentaci dat.

Tvofim a feSim Ulohy na mnoZiny bodU a jejich konstrukce v dynamickém geometrickém softwaru.
Pomoci softwaru vytvarfim a upravuji Ulohy na rovnice, tak aby vy$lo poZadované feSeni.

Pomoci softwaru efektivné ovéfim Feseni riznych aloh.

Dokazu algoritmizovat vhodné matematické
ulohy pro feSeni s pomoci modernich
technologii.

Modeluji dlohy z finan¢ni matematiky a algoritmizuiji jejich feSeni (napf. tvorbu umorovaciho planu).
Navrhnu algoritmus pro vypocet ¢lent néjaké posloupnosti (napf. Fibonacci).
Dokazu objevit a ovéfit algoritmus pomoci software a Al pro vypocet nejvétsiho spole¢ného délitele dvou Cisel.

Navrhnu algoritmus pro konstrukci mnoZziny bod( dané vlastnosti.

Vytvarim statické a interaktivni vizualizace
matematickych jevld s vyuzitim modernich
technologii.

VytvaFim rovinné, popf. prostorové geometrické Utvary a sleduji zmény ¢i zachovani vybranych parametra.
Vytvarim interaktivni grafy funkci v zavislosti na parametrech.

Dokazu vizualizaci pfizpUsobit potfebam dalSich vizualiza¢nich néstrojd jako napf. rozsifena a virtualni realita.

Uvédomuji si pfinos a limity modernich
technologii pro svij obor.

Uvédomuji si, Ze moderni technologie umoZiuji algoritmizovat Ulohy a automatizovat vypocty, vizualizovat rlizné jevy,
automatické dokazovani a ovéfovani hypotéz.

Uvédomuji si také jejich limity, napf. vypocetni kapacita u velmi slozitych matematickych problémd ¢i pfesnost (pocitace
pracuji s ¢isly vomezené presnosti, coz mlze vést k chybam pfi vypocétech s redlnymi Cisly, zejména velmi malymi nebo velmi
velkymi).

Uvédomuji si, Ze pfinosem animace vizualniho diikazu Pythagorovy véty oproti poéetnimu ovéfeni je interaktivni vizualizace,
automatizace vypoctu i ovéreni, limitem je pfesnost v pfipadé pouziti ¢isel mimo rozliSovaci schopnosti pocitace (viz také dilci
bod 3 vysSe: Uvédoméni si rozdilu mezi formalnim dlkazem a ovérenim).




5. Orientuji se ve
vztahu vyuc€ovanych
obor0 a kurikula na
rliznych stupnich
vzdeélavani.

Vymezim obsah a popiSi strukturu a cilové
zameéreni vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace, vysvéetlim jeji vyznam.

Vim, Ze vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace na ZS se skladé z podoblasti s o&ekavanymi vystupy, napi. Geometrie
v rovingé av prostoru, a ze tyto podoblasti jsou doplnény u¢ivem, napf¥. prostorové Utvary.

Propojim ocekavané vystupy s ucivem.
Uvédomuji si, Ze matematika rozviji schopnost feSeni nejen matematickych probléma.

Uvédomuji si moznosti matematiky pro rozvoj klicovych kompetenci.

Jsem schopen uvést oCekavané vystupy a jim
odpovidajici uc¢ivo dil¢ich tematickych celkd,
rozumim jejich vazbam napf¥ic rliznymi stupni
vzdélavani.

Vim, Ze jednim z o&ekavanych vysledk( uéeniv oblasti Algebra je ,,Resi realné problémy pomoci poméru, Uméry a procent“ a
uvedomuiji si, Ze k tomuto vystupu se vztahuje ucivo ,,pfima a nepfima umérnost® a Ze na stfedni Skole na tuto oblast navazuje
oblast zamérena na téma funkce, v niz Zak modeluje zavislosti redlnych déji pomoci znamych funkci a k niz se vztahuje napf.
ucivo exponencialni a logaritmicka funkce.

Mam prehled, jaké dokumenty upfesnuji
ucivo a rozsah vyuky matematiky pro dany
stupen vzdélavani, umim s nimi pracovat.

Znam upresnujici dokumenty na statni drovni, jako jsou ramcové vzdélavaci programy, Standardy pro zakladni vzdélavani,
Katalog poZadavk( k maturitni zkousce, dokumenty upfesnujici u¢ivo k jednotnym pfijimacim zkouskam aj.

Uvédomu;ji si, Ze na Skolni drovni jde napfiklad o Skolni vzdélavaci program ¢i jiné dokumenty, které Skola pfijala jako zavazné.

Jsem schopen v kurikulu matematiky
identifikovat o¢ekavané vysledky uceni a
s nimi souvisejici u€ivo s presahem do
dal8ich pfedméta.

Vim, Ze vystup na urovni zakladni Skoly ,,zak feSi aplikacni ulohy na procenta“ ma presah napft. do vyuky chemie (roztoky), do
zakladl spolecenskych véd (urok) aj.

Vim, Ze vystup na urovni stfedni Skoly souvisejici s hodnotami exponencialnich, logaritmickych a goniometrickych funkci ma
pfesah do vyuky fyziky (mechanické kmitani a vinéni, akustika), chemie (méfeni PH, polocas rozpadu radioaktivnich latek) aj.

Uroven 2:
Zacinajici
ucitel/ka

6. Reflektuji Uroven
vlastnich kompetenci
ve vyucovanych
oborech, jsem si
védom/a limitd
téchto obort i svych
vlastnich a
kontinualné se ve
vyucovanych oborech
vzdélavam

Uvédomuji si, Ze matematika ma své limity,
umim uvést pfiklady z pohledu filozofického,
teoretického i praktického.

Umim vysvétlit, pro¢ v mfizi (na ¢tvereCkovaném papiru) nelze sestrojit mfizovy rovnostranny trojuhelnik.

Dovedu ukazat, jak mohou ovlivnit pfesnost vypoctl praktické limity méfeni (napf. kdyz méfime délky stran trojuhelniku a
vypocitame jeho obsah).

Dokazu vysvétlit koncept ,Hilbertova hotelu“, tj. imaginarniho hotelu s nekoneénym poc¢tem pokojl, kde kazdy pokoj je
obsazen, a pfesto mlzZe hotel pfijmout daldiho hosta tim, Ze kazdého stavajiciho hosta posune do néasledujiciho pokoje.

Uvédomuji si, Ze grafické feseni rovnice pomoci grafl funkci neni obvykle pfesné, pouze pfiblizné.

Chapu rozdil mezi profesemi ucitel
matematiky a matematik, umim se spravné
identifikovat.

Uvédomuji si, Ze zatimco matematik se vénuje vyzkumu, maj hlavni cil je efektivni vyuka a pfizplsobeni matematického obsahu
potfebam zaka.

Uvédomuji si aktualni droven mych znalosti a
dovednosti v jednotlivych oblastech
matematiky.

Kdyz feSim matematické ulohy, vim, u jakych typl si mohu byt jistéjsi spravnosti svého feseni.

Identifikuji oblasti, kde mam silné dovednosti (napf. algebra), a oblasti, kde potfebuji zlepSeni nebo si nejsem svymi
dovednostmi jist/jista (napf. statistika).

DalSi vzdélavani v matematice planuji a
realizuji na zakladé vyhodnoceni Urovné
svych znalosti a dovednosti a jejich
potfebnosti pro mUj profesni rozvoj.

Na zakladé vyhodnoceni svych znalosti a dovednosti se i¢astnim odbornych seminara a studuji odbornou literaturu vhodnou
pro mUj profesni rozvoj.

Nemam-li dostatec¢né zkuSenosti s vyukou daného tématu, Cerpam z odborné literatury a konzultuji svou pfipravu se zkusenymi
kolegy.




Zajimam se dle svych moznosti o vyvoj oboru,
dokazu popsat nékteré aktualné reSené Ci
oteviené problémy a jejich vyznam, ato na
zakladé studia matematickych zdroj
vhodnych pro ucitele matematiky.

Sleduji nékterou z aktualné rozvijenych oblasti matematiky (napf. oblast fraktalni geometrie a jeji aplikace).

Uvédomuji si uzite¢nost ¢lenstvi v profesnich organizacich (napf. Spole¢nost uciteldl matematiky Jednoty ¢eskych matematik( a
fyzik(, v niZ jsou propojeni ucitelé matematiky i matematici).

Ugastnim se konferenci pro ugitele matematiky.

Sleduji obsah ¢asopis( pro ucitele matematiky (napf. Pokroky matematiky, fyziky a astronomie, Rozhledy matematicko-
fyzikalni, Matematika - fyzika — informatika, Ucitel matematiky apod.).

Uroven 3:
ZkuSeny/a
ucitel/ka

7.Rozumim
souvislostem
vyucovanych obort
s jinymi obory a
prarezovym
konceptiim, které
jsou spolecné vice
obortim.

Rozumim interpretacim matematickych
konceptl na pfikladech z realného Zivota.

Vyuzivam svych znalosti napf. geometrické posloupnosti pfi slozeném Urokovani, procent pfi vypoctu DPH a slevovych akci,
pomeéru pfi praci s mapou (méfitko mapy) a pfi michani smési.

Témata a problémy z jinych obor dokazu ve
vhodném zjednoduseni matematizovat a
fesit.

Vzajemné vztahy fyzikalnich veli¢in dokaZzu matematizovat a fesit pomoci algebraickych vyraz( a rovnic.
Problémy z oblasti diagnostiky chorob na zakladé vysledk( test( feSim s vyuzitim podminéné pravdépodobnosti.

NejkratSi vzdalenost mezi dvéma misty na zemeékouli dokazu odhadnout pomoci geometrického modelu koule.

Matematické postupy a pojmy vyuzivam pro
kritické vyhodnoceni informaci v jinych
oborech.

Kriticky posuzuji zobrazené grafy v mediich a v u¢ebnicich dalSich vzdélavacich oblasti z hlediska rozsahu a méfitek os.

Kriticky posuzuji vhodnost zvolenych charakteristik poloh (aritmeticky, harmonicky, geometricky primér, median, modus)
vzhledem k povaze zkoumaného souboru dat (napf. vypocet primérné inflace, mzdy, teploty, rychlosti ...).

Vyuzivdm matematické odhady k posouzeni vérohodnosti ¢iselnych udaju.

8. Rozumim
terminologii,
konceptlim a vnitfnim
souvislostem
vyucovanych obor(
natolik, Ze dokazu
efektivné planovat a
realizovat vyuku také
pro nadané a
mimoradné nadané
zaky s hlubokym
zajmem o dany obor.

Pribézné sleduji matematické soutéze,
korespondenéni seminare a obdobné aktivity,
feSim ulohy z téchto soutézi, abych
pochopil/a jejich podstatu.

Jsem obeznamen s podstatou a pravidly Matematické olympiady a Matematického klokana.

Postup pfi rozvijeni talentovanych zak(
koordinuji s védeckymi ¢i akademickymi
pracovisti.

Uvédomuji si, Ze pro nadanou mladez existuji rizné moznosti rozvoje, které organizuji naptiklad univerzity ¢i akademie véd.

Témata z bézné vyuky dokazu prifadit

k obecnéjsim konceptlim, interpretovat a
propojovat je mezi sebou tak, abych
dokazal/a tvofit podnétné ulohy a otazky.

Vim, Ze pfima, resp. nepfima umeérnost jsou pfikladem linedrni, resp. linearni lomené funkce; tyto zavislosti souvisi s pojmem
pomér. Vytvarim podnétné ulohy napf. na méfitko planu &i mapy, zavislost obvodu ¢tverce na délce jeho strany, Ulohy na
spole¢nou praci.

Téma kvadraticka funkce propojim s feSenim soustav linearnich rovnic a analytickou geometrii (parabola) pfi zjiStovani, kolik
hodnot funkce, resp. bodl paraboly je potieba pro ziskani pfedpisu kvadratické funkce, podobné zjistuji, jak by to bylo s dalsimi
kuzeloseckami nebo funkcemi a jejich vlastnostmi.

Do vyuky zafazuji postupy STEM.

Dokazu fesit tlohy rlznymi zpUsoby a tyto
zpusoby kriticky posoudit.

Pfi feSeni konstrukéni ulohy o trojuhelniku se zadanymi délkami dvou stran a velikosti uhlu proti jedné z nich dokazu zacit
libovolnym ze zadanych prvk( a uvédomuiji si dlisledky tohoto vybéru (pfi vybéru strany proti zadanému uhlu je Uloha




komplikovanéjsi a obycejné vede na konstrukci mnoziny vSech bodd, z nichz je isecku vidét pod danym uhlem, coz vede ke
slozitéjsi diskusi poctu rfeseni).
U ulohy na zjisténi odchylky vybranych uhlopfic¢ek kvadru dokazu postupovat pocetng, konstrukéné i analyticky.

Pti feSeni soustavy linearnich rovnic o tfech neznamych dokazu vytvofit diskuzi o poctu feSeni na zakladé vzajemné polohy t¥i

rovin.
Upravuji nebo vytvarim vlastni komplexngjsi Pri FeSeni Ulohy z tématu rovnice vytvaiim gradované Ulohy napfiklad doplnénim parametrdl, neznamé, zvySenim stupné rovnice
ulohy, které dokazu gradovat podle ¢i feSenim ve vybranych &iselnych oborech.

obtiznosti. Zakladni aritmetické operace dokaZu zprostfedkovat nadanym Zak{m prostfednictvim zajimavych posloupnosti napf.

trojuhelnikovych a Ctvercovych &isel a jejich zobecnénimi.

Sirsi komentar (cilem je vysvétlit vyznam uvedenych kompetenci a podloZit jej vyzkumnou evidenci, zejména empirickymi vyzkumy dokladajicimi pozitivni dopad na uéeni
zak(, ¢i k osvédcené odborné praxi) max. 1500 slov

V souladu s teoretickymi vychodisky obecného kompetencniho ramce je porozuméni oboru jednou ze zakladnich kompetenci ucitele matematiky. Na zakladé didaktické znalosti obsahu, kterou popsal Shulman (1986),
uvadéji Ball a dalsi (2008) konkrétni poZzadované znalosti specifické pro uc¢itele matematiky. Ty zahrnuji napfiklad prezentaci matematickych myslenek, hledani reprezentativnich ptikladl, propojovani riznych reprezentaci,
modifikaci uloh, ovéfovani spravnosti vyrokd a dalsi. K tomu je zapotiebi nejen dostate¢na znalost vyuGovaného obsahu a metod, ale i jejich pfesaht. Uditeli matematiky v8ak nestaci pouze efektivné ovladat matematicky
aparat; vyzaduje se od néj také ovladani Sirokého spektra elementarnich reprezentaci, kterymi dokaze matematické myslenky prezentovat, a metod feSeni, které dokaze vyuzit (Stein et al., 1996). Je totiz nezbytné, aby ucitel
dokazal proniknout ,,dovnitf“ procesu matematického mysSleni (unpacking) (Ball et al., 2000; Rowland et al., 2011).

Z pohledu porozuméni pfedmétu jsou v diléich bodech kompetence 1.1 reflektovany dva zakladni motivy: konceptudlni pochopeni obsahu a vyuzivani metod kritického mysSleni a argumentace. Ma (2021) ve své empirické
studii uvadi hlubokou konceptualni znalost elementarni matematiky a aktivni pfistup ucitele ke svému vzdélavani jako zasadni faktor pro kvalitni vyuku matematiky. Jednim ze zékladnich cild matematiky jako védni
discipliny je snaha o pfesny popis svéta. K dosazeni tohoto cile je nezbytné pouziti formalniho jazyka. Vinner (1991) uvadi rozdil mezi pfedstavou pojmu a (formalni) definici pojmu. K hlubSimu porozuméni pojmu je tak
zapotfebi vytvaret rlizné predstavy pojmu a postupné je formovat pomoci protipfiklad( az k cilové definici. Neodmyslitelnou souéasti matematické struktury je formalni odvozovani, které slouZzi jako dlikaz pravdivosti
tvrzeni. Hofstadter (2012) popisuje dlikaz jako neformalni produkt lidského mysleni, k jehoZ zdlvodnéni slouzi formalizace. Cilem matematiky je pak nevyvratitelny dlikaz. Hofstadter rovnéz zd(razinuje hranice mezi
formalizaci a intuitivnim zdlivodnénim uz na nejzakladnéjsi irovni. Formalizace je pak nezbytnym prostfedkem pro potvrzeni pravdivosti tvrzeni. Stylianides a dal$i (2016) v pfehledu empirickych studii reflektuji, Ze dllezitym
prvkem pfi vyuce argumentace a dokazovani neni jen dobra matematicka znalost obsahu, ale také postoj uciteld k vhodnosti zavedeni argumentace a dlikaz( do vyuky a jejich metodologicka pfipravenost.

Pokud je vykrystalizovana deduktivni forma cilem, pak jsou intuice a konstrukce pfinejmensim jeji hnaci silou (Courant et al., 1996). Polya (1954, 1962) rozliSuje formalni matematické mysleni (axiomy, definice, dikazy) a
neformalni matematické mysleni (zobecrnovani, induktivni argumentace, analogie, rozpoznavani konceptu, extrakce konceptl) a zdlrazriuje demonstrativni (formalné matematické) a vérohodné (intuitivni) zdGvodnéni
nezbytné pro feSeni matematickych problému. Freudenthal (1973) klade diiraz na osamostatnéni matematickych myslenek a algoritmu a jejich uchopeni pomoci aplikaci v neznamém kontextu, ¢imz dochazi k tzv.
znovuobjeveni (re-inventing) myslenky. Tim ovSem neni zpochybnéna potfeba technické zru¢nosti uCitele matematiky; naopak je tato potfeba prohloubena o jeji ukotveni a vyuZiti v kontextu.

Je proto Zadouci, aby byl ucitel seznamen s rlznymi mezioborovymi vztahy a dokazal je aktivné vyhledavat v dostupnych materialech. Vzhledem k §ifi, hloubce a dynami¢nosti védniho oboru nelze pfedpokladat, Zze
absolvent a ucitel bude disponovat znalosti nejnovéjsich fakt(l v matematice, ovSem ocekava se, Ze bude své znalosti nadale prohlubovat a bude védét, kde hledat relevantni zdroje a jak ¢ist nebo studovat matematické
texty. Kromé aktualnich aplikaci se jako vhodné ukazuje propojeni matematickych znalosti s jejich historickym kontextem. Takové propojeni neni jen aktivizaénim nebo motivaénim prvkem, ale podporuje lepsi znalost,
pochopeni a ukotveni matematickych pojmt (viz Clark et al., 2018; Panasuk et al., 2013).

Dulezitym faktorem ovliviujicim moderni vyuku matematiky i matematiku jako disciplinu jsou digitalni technologie. Wolfram, jeden z nejvlivnéjsich tvlircl matematického softwaru, popisuje ve svych pracich (Wolfram 2002,
2022) nové moznosti experimentalniho badani v matematice i védé obecné. S pomoci digitalnich néstrojd je mozZné provadét velké mnozZstvi experimentd, které poskytuji pfedstavu o vztazich a chovani daného jevu, z ¢ehoz
lze vyvozovat hypotézy. Li et al. (2010) ve své metaanalyze zjistili, Ze efektivni vyuka matematiky s pomoci digitalnich technologii je vyrazné ovlivnéna stylem vyuky, pfic¢emz efektivni vyuka byla podnicena konstruktivistickym
pfistupem. Drijvers et al. (2015) pfipominaji, Ze digitalni technologie nenahrazuji ucitele, ktery by je mél dokazat spravné vyuzivat a propojovat s dalSimi metodami. V nadvaznosti na Shulmana je proto dulezita obsahova



pfipravenost ucitele, tzv. TPACK - technologicka a pedagogicka znalost obsahu. DUleZitost pfipravenosti ucitele matematiky v pouzivani digitalnich technologii a také jeho postojl k témto nastrojam reflektuji Zbiek et al.
(2007).
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Kompetence 1.2: Didakticky zprostfedkuji obsah vyu¢ovanych obor( zaklim a zakynim v souladu s jejich vzdélavacimi potfebami.

Uroven Body specifikujici Nové body specifické pro konkrétni obor Konkrétni pfiklady

kompetenci (prevzato

z obecného ramce, zUstava

neménné; specificky

ramec toto neuvadi).
Uroveri 1: 1. Srozumitelné a fakticky Dokazu zakam zprostiedkovat matematické pojmy a Dokazu budovat pojem vektor (resp. funkce) od propedeutiky na urovni zakladni Skoly (napf. cesta z bodu A do
Absolvent/ka spravneé zprostredkuji postupy srozumitelné na riizné Grovni pfesnosti, aniz by bodu B, smér a délka posunuti, resp. zavislosti) az po jeho vhodnou definici na stfedni Skole v souladu
ucitelstvi obsah vyucovanych obort | doslo k posunu vyznamu z dlivodu pfiliSného s ocekavanymi vysledky uceni.

zakiim a zakynim na
pfislusném stupni
vzdélavani v souladu s
jejich vzdélavacimi
potfebami, tj. obsah
didakticky transformuiji.

zjednoduseni

Vedu zaky k porozuméni matematické symbolice a
matematickému jazyku a davam jim pfilezitost, aby se
podileli na jeho tvorbé

Vedu zaky k porozuméni jazyku algebry, a to tak, Ze zobecnuji své predchozi zkusSenosti z aritmetiky (napf.
s pravidly pfednosti operaci) a geometrie (napf. s popisem vypoétl obsaht a obvod() prostfednictvim diskuse
ve tfidé.

Uvédomuiji si, jaké zkuSenosti si zaci pfinaseji
z pfredchoziho stupné vzdélavani, a dovedu je vyuzit pro
koncipovani vyuky

Vyuziji zkuSenosti Zakd z prvniho stupné se zlomky jako s ¢astmi celku a se zobrazovanim zlomkd v réiznych
reprezentacich pfi zavedeni operaci se zlomky.

Vyuziji zkuSenosti Zakd s mirou v geometrii (méfeni délky, zjiStovani obsahu Utvaru pokryvanim, zjistovani
objemu télesa prelévanim ¢i vypliiovanim) pro odvozeni postupl vypoctd obsah( Gtvar( a objemd téles.

Vedu zaky ke zd(vodriovani jejich zavér( a argumentaci

Vedu zaky ke zdlvodnéni platnosti véty o souctu velikosti vnitfnich ahld trojuhelnikd v souladu s oéekavanymi
vysledky uéeni jak pomoci modelovani (manipulace s pomuckami), tak pomoci vét o souhlasnych a stfidavych
uhlech.

Uvédomuiji si, Ze nékteré matematické pojmy mohou

v novych kontextech ménit svlij vyznam a Ze nékterd
konceptualni a proceduralni omezeni mohou v priibéhu
vzdélavani ztratit svou didaktickou platnost

Dokéazu koncipovat vyuku v souladu s tim, Ze pojem ¢islo méni svlij vyznam v pribéhu 1., 2. a 3. stupné - od
Cisla pfirozeného, pres Cislo desetinné, celé, racionalni az k ¢islu realnému, pfipadé komplexnimu. Uvédomuiji
si, Ze defini¢ni obory funkci se pak podle toho v prlibéhu vzdélavani rozsituji (napf. u funkce lichd odmocnina).
Stejnym zplsobem na zvoleném &iselném oboru zavisi proveditelnost operaci (od¢itani: pfirozena vs. cela
¢isla; suda odmocnina: kladna realna vs. vSechna realna &isla) a feSitelnost uloh (napf. hledani kofen
kvadratické rovnice).

2.V ramci didaktické
transformace efektivné
vytvarim pfilezitosti pro
uceni a vyuzivam vhodné
vyucovaci metody a
prostfedky pro uc¢eni, napf.
ucebni ulohy, situace,

Dokazu nalézt/vybrat vhodné modely/reprezentace
matematickych pojmU (véetné pfiklad( a protipfiklad() a
matematickych postupll a posoudit jejich pfinosy a rizika
pro kvalitu vytvofeného matematického poznatku

Dokazu zakam zprostiedkovat vyhody a omezeni riznych reprezentaci funkce.
Vedu zaky k simulaci nahodného jevu napf. hodem kostkou ¢i minci.
Vizualizuji zaporna ¢isla pomoci teploméru, pater ve vytahu, ¢iselné osy aj.

Pfi modelovani ¢ésti celku vedu zéky k vyuzivani modell kruhovych (napf. pizza), n-
uhelnikovych/obdélnikovych (napf. tabulka ¢okolady), useckovych (¢iselna osa) a diskrétniho.

Pouzivam geometrickou reprezentaci vztahu (a + b)*2 k prohloubeni porozuméni zakl pfislusnému vzorci.
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modely a modelové
priklady, a informacni
zdroje, véetneé digitalnich
(viz také kompetence 2.2).

Uvédomuiji si Casté chyby, jichz se Zaci dopoustéji
u klicovych pojmU a postuptll, a dokazu je vyuZzit pro
podporu zakovského porozuméni matematice

Uvédomuiji si nebezpedi jen formalniho osvojeni vzorcl pro povrch téles ¢i pro obsah rovinnych Utvar(, proto
vyuzivam napt. u povrch( a obsah( propojeni vzorc( s vizualni pfedstavou (sité téles, ¢tvercova sit).

Uvédomuji si rizika ,,zautomatizovanych® postup( pfi feSeni Uloh (pfima a nepfima imeérnost vs. trojélenka) bez
pochopeni podstaty zavislosti vztah( mezi veli¢inami.

Vytvorim/sestavim sérii uloh, s jejichZz pomoci zaci
dospéji k poznatkiim, a to aZ do stadia abstrakce (pokud
to je vzhledem k jejich vzdélavacim potfebam ucelné), a
dokazu je nasmeérovat v pfipadé, Ze nejsou v feseni
Uspésni, aniz bych jim feSeni prozradil/a

Pfi zavadéni a procvi¢ovani s¢itani zlomk( dokazu vytvofit sérii Gloh zaméfenych na vizualni modely, pres
symbolické reprezentace azZ po Ulohy vedouci ke zformulovani obecného pravidla na sc¢itani zlomkda.

Pti zavadéni operaci se zapornymi Cisly pfipravim sérii Uloh na praci s Ciselnou osou (jiz pfedchazi napf.
krokovani) s cilem postupné zformulovat obecna pravidla.

Pri vyuce Fez( téles graduji Ulohy typem télesa (nap¥. krychle vs. jehlan), umisténim bodu roviny fezu (napf. bod
na hrané télesa vs. bod uvnitf €i vné télesa) ¢i zvolenym pohledem na téleso (napf. nadhled vs. podhled).

Pfi vyuce feSeni goniometrickych rovnic graduji ilohy od zékladnich pfes ulohy vedouci k substituci a ulohy
vedouci k vyuziti goniometrickych vzorc.

Vedu zaky k uvédomeéni, Ze pro ulohy existuji rlizné
strategie feSeni, a k posouzeni jejich vhodnosti a
vyhodnosti

Vedu zaky k tomu, aby soustavu dvou linedrnich rovnic reSili algebraicky, geometricky ¢i odhadem.

Vedu zaky k tomu, aby pfi FeSeni kvadratické rovnice dle konkrétni situace vyuzivali vzorce pro uréeni kofend,
nebo rozklad na soucin ¢i doplnéni na Ctverec.

Vedu zaky k tomu, aby pfi feSeni konstrukénich uloh na trojuhelniky vyuzivali véty o shodnosti trojihelnikd i
mnoziny bodt dané vlastnosti.

Vedu zaky k tomu, aby pfi feSeni aplika¢nich uloh z kombinatoriky vyuzivali grafické feSeni, vy&et moznosti,
kombinatoricka pravidla Ci vzorec; vedu je k uvédomeéni uziteCnosti grafického feSeni a vyétu moznosti ve fazi
ziskavani vhledu do feSeni ulohy.

Znam a dokazu posoudit rlizna digitalni prostiedi a jejich
vhodnost arizika pro rozvoj porozuméni matematice a
vedu k tomuto uvédomeéni i zZaky

Vedu zaky k tomu, aby ve vyuce vyuzivali CAS pro efektivni feSeni algebraickych, pfip. geometrickych uloh.
Vedu zaky k vyuzivani vhodnych softwar( pro zpracovani a analyzu dat, napf. MS Excel.

Vedu zéky k vizualizaci riznych geometrickych problému a jejich hlubs$i analyzy (napf. poloha ortocentra
v zavislosti na typu trojuhelniku) ve vhodném softwaru (napf. GeoGebra nebo DGS — Dynamic Geometry
System).

Formuluji Ulohy tak, aby se zmen§ilo nebezpedi utajeného poznavani pfi pouziti dynamickych softwarl (tedy
napf. misto prezentace dikazu Pythagorovy véty pomoci pohyblivych aplet(, na néz se ale Zaci divaji jako na
Lfilm*, aniZ by si uvédomovali matematickou podstatu dikazu, formuluji nékolik Uloh, které vedou ke zkoumani
vztahU mezi obsahy ¢tvercll nad stranami trojuhelnika).

Vytvafim a zafazuji vhodné doprovodné ulohy v CAS smérfujici k rozvoji vyuziti digitalni gramotnosti pro
pochopeni matematické podstaty problémd.

11




3. Zprostredkuji zakiim a
zakynim souvislosti mezi
oborovou teorii, realnymi
jevy a zivotni praxi, v€etné
aktudlniho déni (viz také
kompetence 2.3).

Vedu zaky k feSeni uloh zalozenych na realnych situacich
a zvédomuji jim situace z jejich svéta, které matematika
pomaha fesit, ¢imz podporuiji jejich motivaci k uCeni i
zvidavost

Zarazuji praktické ulohy z béZného Zivota spojené s mérenim a s ur¢ovanim obsahu, objem ¢i velikosti uhld,
s usporami a uroky, se zpracovanim dat atp.

Vedu zaky k modelovani redlnych situaci pomoci matematickych pojmu a diskusi o moznych alternativach
zadani v kontextu realné situace (napf. optimaliza¢ni ulohy).

Vedu Zaky k diskusi o fesitelnosti tlohy v kontextu reélné situace nap¥. u Ulohy, v niz jeden ze dvou kofent
kvadratické rovnice nedava v kontextu realné situace smysl.

Pfedchazim vzniku potencialné nebezpecného presvédceni, Zze kazda uloha je dobfe zadand a kazda ma (prave
dany pocet) feSeni, tim, Ze zadavam ulohy z realného zivota, které tyto charakteristiky nemaiji.

Vedu Zaky k praci s autentickymi informacnimi zdroji
(tisténymi, digitalnimi, videozaznamy aj.) podporujicimi
porozuméni matematickych poznatk

Vyuzivam aktudlni data Ceského statistického Gfadu, napt. demografické tdaje, idaje o trendech
nezameéstnanosti, vyvoj HDP atp. pro rozvoj statistické gramotnosti.

Davam zakdam pfilezitost k vyhledavani potiebnych informaci z realnych zdrojl, napt. z novin, internetovych
stranek, letakd ¢i map, véetné pripadl zdrojd s nedplnymi informacemi, a vedu je ke kritickému zhodnoceni
téchto informaci.

Vyuzivam pfilezitosti k motivaci pro konstrukci
matematickych poznatkd napf. jejich vyuzitim v realném
Zivoté, historickymi souvislostmi apod. podle
vzdélavacich potreb zaku

Vytvatim pfileZitosti, aby Zaci poznavali, Zze velka ¢ast modernich technologii je zaloZzena na matematickych
poznatcich a bez nich by neexistovala (pfedpovéd pocasi, tomografie, satelitni navigace, uméla inteligence).

Pojem poméru motivuji napf. pomoci zvétSovani a zmensovani fotografii; vlastnosti funkci pomoci znamych
fyzikalnich jevi atp.

4. \VyuCované obory
zprostfedkovavam jako
otevrené a stale se
vyvijejici, a jako provazané
s dalSimi obory; ne jako
uzaviené aizolované
soubory védéni.

Vyuzivam pfileZitosti k propojovani matematiky s dalSimi
vyucovacimi pfedmeéty a vedu zaky k feSeni
mezioborovych uloh

Vedu Zaky k modelovani aktualnich problém( z redlného svéta z oblasti pohybu téles (slovni tlohy o pohybu),
optiky (lom a odraz), smési (koncentrace roztokd, miseni kapalin o rlznych teplotach), spole¢né prace
(Cerpadla, prace lidi), finanéni matematiky apod.

Tam, kde to je vhodné, buduji u Zakd porozuméni
matematickym pojmam a postuplm na pozadi jejich
historického vyvoje, a tim poukazuji na dynamiku vyvoje
matematiky

Vedu zaky k pochopeni postupu, jak Archimedes odvodil pfibliZznou hodnotu konstanty pi (pomoci aproximace
mnohouhelniky).

Vedu zaky k tomu, aby dokézali s vyuzitim zékladnich pom(cek (provazek s uzly) vyty&it pravy thel, ¢imz
odkazuji na pfedchozi generace staviteld.

Seznamuji Zaky s nékterymi historickymi poc¢etnimi pomtckami (abakus, logaritmické pravitko, matematické
tabulky) a s tim, jak a k E¢emu se pouzivaly.

Dokazu zakim pomoci vhodnych pfiklad( a tloh zprostiedkovat milniky historického vyvoje prace s Cisly (uZiti
rlznych Ciselnych soustav, kmenové zlomky, pouZiti nuly a zapornych Cisel, fimské vs. arabské cislice).

5. Pracuiji s prostifedim pro
uéeni zakd, véetné

Volim vhodné digitalni nastroje s ohledem na
matematicky obsah tak, aby vedly k hlubSimu

Vedu zaky k tomu, aby ve vhodnych situacich pouzivali poc¢itaCovy algebraicky systém (CAS) k feSeni

vvvvvv
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Uroven 2:
Zacinajici
ucitel/ka

digitalniho, tak, aby
podporovalo jejich ucenive
vyucovanych oborech (viz
také 3. oblast kompetenci)

porozuméni matematickym poznatkim a aby byly
zohlednény vzdélavaci potieby zaka

statisticky software a tabulkové procesory k praci s redlnymi daty (napfiklad ze Skolnich prlizkum nebo
vefejnych databazi); software dynamické geometrie (DGS) ke konstrukci geometrickych Utvar(l a k manipulaci
s nimi nebo kvizualizaci a ovéfovani geometrickych vét (jako napf. Pythagorova véta nebo véta o stfedu
kruznice opsané trojuhelniku).

Uvédomuiji si potenciali limity digitalnich nastroj pro
rozvoj matematickych poznatk( zadkd a vedu k tomuto
uveédomeéni zaky

Vedu zaky k uvédoméni, Ze napf. pfi zkoumani vliastnosti te€ny kruznice se nemusi zabyvat konstrukci této
tecny, ale mohou vyuzit pfipraveny pfikaz pro tuto konstrukci vdynamickém geometrickém softwaru.

Vedu zaky k vytvareni vlastnich aplikaci (pfevodnik mén, vypocet kofen( rovnice daného typu aj.).

Pfi vyuce tématu ,,téZnice trojuhelniku“ mohu ke stanoveni hypotézy o priseciku téznic zaky navést k vyuziti
softwaru dynamické geometrie. Dikaz v8ak provedu v jiném prostiedi, nebot tento software pfimo neposkytuje
jednoznac¢né argumenty vedouci k ovéfeni stanovené hypotézy.

Vyuzivdm toho, Ze rlzna digitalni prostfedi (napf. kapesni kalkulator, PC program, on-line nastroj ¢i mobilni
aplikace) mohou na stejny pokyn (napf. déleni ¢islem 0) reagovat r(izné&, jako motivaéniho prvku pro dalsi
matematické zkoumani zaka.

Vytvafim podnétné a bezpecné prostredi, v némz Zaci
nabyvaji novych poznatk( prostfednictvim napf. fizeného
objevovani, argumenty podloZzené diskuse, produktivni
prace s chybou

Algoritmus scitani zlomk( nesdéluji jako hotovy poznatek, ale vedu Zaky ke zkoumani, které k tomuto algoritmu
vede (zkoumanim prevodu na spole¢ny jmenovatel). Pokud zak navrhne chybny postup, snazim se jej pomoci
vhodnych pomdticek a protipfiklad( dovést k reflexi jeho chyby.

Z4aky vedu k objeveni véty o soudtu vnitfnich Ghlll v trojuhelniku pomoci vhodného rozstiihani trojuhelniku,
méfeni Uhlomérem nebo v geometrickém softwaru. Timto zplsobem mUzZu postupovat i pro vlastnosti
specialnich typUl trojuhelnikl (pravouhly, rovnostranny...). Vedu zéaky k tomu, Ze nejde o dlikaz (ten by bylo
tfeba provést deduktivnim zpisobem).

Pfi formulovani definice tverce vedu Zaky k vytvareni ekvivalentnich tvrzeni (napf. pomoci vnitfnich Ghld a
kolmosti Uhlopficek), vedu je k ovéreni jejich tvrzeni pomoci geometrickych konstrukci, hledani protipfikladl a
konstruktivni diskuse.

6. Pracuiji

s pfedporozumenimi
(prekoncepty), véetné
chybnych porozumeéni
(miskonceptt), ktera zaci a
Zakyné maiji o klicovych
pojmech ve vyucovanych
oborech, a s ¢astymi
chybami a pfekazkami pro
porozuméni obsahu.

Uvédomuiji si, jaké matematické pojmy a postupy jsou pro
Zzaky obtizné, jakych chyb se Zaci zpravidla dopoustéji a
dokazu analyzovat jejich pfiCiny a aplikovat metody, které
jejich vzniku pfedchazeji Ci je didakticky vyuZivaji

U uloh se zlomky je ¢astou konceptualni chybou prfedpoklad, Ze pfirozené ¢islo uvedené v zadani ulohy je
soucasneé celkem. Dokazu sestavit Ulohu, ktera takovou konceptualni chybu odhali (tj. ulohu, kde celkem pro
dany zlomek neni ¢islo uvedené v zadani) a chybny postup zpochybni (tj. vede k zjevné nespravnym zavéram).
Vedu zaky k postuplm, které je pfi urcovani celku podpofi (napf. systematicky postup vyuZzivajici manipulace
nebo grafické znazornéni, ktery je navede na spravné uréeni celku).

Uvédomuiji si, jakym zplsobem byly Zak(im predstaveny
klicové pojmy v pfedchozi etapé vzdélavani a jak s nimi
pracovali, a dokazu na tyto skutec¢nosti navazat.

Mam predstavu o zplisobu, jakym byly na 1. stupni ZS zak&im predstaveny zlomky (zlomek jako &ast celku) a jak
s nimi pracovali (grafické zndzornéni, porovnavani, Upravy, vypocty ¢asti a celku na zakladé grafického
znazornéni). P¥i predstavovani novych témat na 2. stupni ZS (operace se zlomky, dalsi vyznamy zlomku)
vyuzivam grafické znazornéni a vedu zaky k uvédomeéni si vztahu operaci a novych vyznamU zlomku ke zlomku
jako &asti celku. PFi pfedstavovéni podstaty séitani zlomka na 2. stupni ZS tak mohu vyuZit obdélnikovy model
(tzv. ¢okoladu) vyuZivany na 1. stupni ZS pfi grafickém porovnavani zlomk(l. Zkusenosti 74k se s&itanim a
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odc¢itanim zlomk( mohu déle vyuzit pfi pfedstavovani algebraickych Gprav vyrazi s odmocninami na stfedni
Skole.

7.Vhodné vyuzivam
oborove-didakticke
koncepty specifické pro
vyucovaneé obory, a to
zejména pfri planovani,
realizaci a reflexi vyuky a v
procesu zpétné vazby a
hodnoceni (viz 2. a 4.
oblast kompetenci).

S oporou o odbornou literaturu popisu na prikladu, jak se
vytvari v mysli zaka matematicky poznatek, a dovedu tuto
znalost vyuzit pfi planovani a realizaci vyuky

Pomoci teorie generickych modeld popiSi proces objevovani Pythagorovy véty s vyuzitim vhodné motivace z
praxe (viz 1.2.3) a historie (viz 1.1.2), od prvniho izolovaného (separovaného) modelu, ve kterém zak objevuje
vztah mezi obsahy ¢tverct nad stranami daného pravouhlého trojahelniku (napf. s délkamistran 3,4a 5j.),
pfes zobecnéni tohoto vztahu, po genericky model, kdy je véta prototypem, ktery lze aplikovat na rlizné pfipady
pravouhlych trojuhelnikd. V hladiné abstrakce a krystalizace vedu Zaky k feSeni Gloh v jinych kontextech (napf.
v soufadném systému nebo pfi zavedeni goniometrickych funkci) nebo komplexnich uloh, kde lze vétu vyuzit
(napf. v prostoru), Ci k zobecnéni véty pro libovolné podobné obrazce sestrojené nad stranami pravouhlého
trojuhelniku a propojeni s dalSimi tvrzenimi (Eukleidovy véty, kosinova véta).

Dokazu popsat proces feSeni slovni tlohy s rozliSenim situaéniho a matematického modelu a pouzivam tento
pfistup pro podporu zakd. Zaméruji se na jednotlivé kroky feSeni slovni ilohy, pomaham zakim, aby si je
uvédomovali (napf. pomoci zasSkrtavaciho seznamu).

Uvédomuiji si abstraktnost matematickych poznatk( a
chapu, Ze procesu abstrakce pfedchazi prace
s konkrétnimi priklady poznatkd

Zaky nejdrive vedu k tomu, aby méfili délky stran &tverc(l a obdélnikd na fyzickych objektech a uréovali jejich
obvod a obsah, déle je vedu k hledani obsahu a obvodu na ¢tvere¢kovaném papiru a postupné je vedu
k uvédoméni si numerickych vztah(l a vypoc¢tu pomoci obecného vztahu.

Pfi poznavani pojmu proménna vytvaiim pro zaky dostatek pfileZitosti k propojeni poznatk( z aritmetiky, napf.
hledani hodnoty vyrazu pro konkrétni hodnotu proménné, hledani extréma atd.

RozliSuji kvalitu zakovského porozuméni matematickému
poznatku a postupu a formuluji takové ulohy a otazky pro
zaky, aby mohli dosahovat hlubSiho porozuméni

PFi vyuce procent se kromé zakladnich uloh zamérenych na ovéfeni postupu urCeni zakladu a procentni ¢asti
zameéruji také na komplexni tlohy vyZadujici porozumeéni konceptu procent v realném Zivoté (napf. slevy, uroky,
roztoky), a to i v netypickych situacich.

Obmeénuji znaceni geometrickych Utvar( a vyvaruiji se jejich prototypickému umisténi (napf. trojuhelnik ABC se
zakladnou rovnobéznou s okrajem tabule).

P¥i vyuce rovnic a nerovnic s absolutni hodnotou se nesoustfedim pouze na jejich algoritmickeé feSeni, ale také
na pochopenivyznamu absolutni hodnoty, tedy vedu zaky k jeji geometrické interpretaci jako vzdalenosti na
Ciselné ose a predkladam jim ulohy, které vyZaduji nejen nalezeni feseni, ale také interpretaci vysledkd
vzhledem ke geometrickému vyznamu.

V ramci reflexe vyuky identifikuji pfitomnost formalnich poznatk( vhodnymi tlohami (napf. zak konstatuje
“nekonecné mnoho feSeni” pro soustavu dvou linearnich rovnic, ale neumi urcit jedno konkrétni ¢i rozhodnout,
zda néjaka usporadana dvojice realnych &isel [x, y] patfi mezi hledana feSeni) a snazim se jejich vzniku
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prfedchazet tim, Ze upfednostiuji a podporuji vlastni intelektualni aktivitu zakl (nap¥. zafazuji do vyuky ulohy,
které maji vice feSeni nebo nemaji feSeni zadné, ¢imz nabouravam presvédceni, ze vSechny ulohy maji feseni).
Védomeé predchazim vzniku didaktickych formalism( ve vyuce, napf. v podobé odcizeného poznévani, kdy jsou
Zaci seznameni s Vietovymi vzorci pro urceni kofen( kvadratické rovnice a umi je aplikovat, avS§ak nemaji

vytvofenu vazbu mezi jednotlivymi parametry ve vzorci a vlastnostmi kvadratické funkce. Neumi je tedy napf.
vyuzit pro sestaveni kvadratického mnohoclenu s danymi kofeny.

Pfi budovani porozumeéni trojuhelnikové nerovnosti vyuZiji potencionalniho vzniku kognitivniho konfliktu pfi
modelovani trojuhelnikd pomoci dfivek. Viz téZ kompetence 1.2.6.

Casto vyuzivam kognitivné ndroéné otazky. Napf. misto, aby 7aci odpovidali na otézku, jaky je obsah obdélniku
se stranami délek 3 a 4 cm, polozim otazku: Jaké délky stran mohl mit obdélnik s obsahem 12 cm”2? Spravné
jsou pak odpovédi3ad4cm,2a6cm,1a12cm, ale také 0,5cm a 24 cm. Zaci mohou navrhovat celo&iselné
rozmeéry az po myslenku ,,velmi tenkého a dlouhého obdélniku“ s neceloCiselnymi délkami stran.

Uvédomuiji si, Ze ne kazdy zak dospéje k hlubokému
porozuméni matematickym poznatkdim a postuplm, ale
snazim se o to, aby kazdy zak dosahl svého osobniho
maxima.

Pro zaky pfipravuji jak jednodussi ulohy s odstupnovanou napovédou, tak slozitéjsi problémy, které vyzaduji
propojovani matematickych poznatkd.

Pro zaky pfipravuji série gradovanych uloh. Kazdy Zzadk ma moznost vybrat si tlohy dle svych schopnosti a
dovednosti, optimalné v zéné svého nejblizSiho vyvoje.

Uroven 3:
Zkuseny/4
ucitel/ka

8. Vedu zaky a zakyneé ve
vyucovanych oborech ke
kritickému uvazovani a k
tvlrci ¢innosti a etickému
jednani.

Dovedu koncipovat vyuku tak, aby rozvijela jednotlivé
slozky logicko-matematické gramotnosti, jak je formuluje
revidovany RVP.

Rozvijim u Zakl schopnost oddélovat a popisovat jednotlivé kroky feseni Ulohy (napf. rovnice) a u nich
rozhodnout o jejich korektnosti a zdGvodnit jejich pouZiti; rozvijim tak jejich metakognitivni dovednosti.

Predkladam zakdm ulohy z realného Zivota a diskutuji s nimi vhodnost rliznych matematickych modeld.

Vedu zaky k tomu, aby diskusi nezakladali pouze na
pocitech ¢i domnénkach, ale zejména na logickych
argumentech a datech.

Organizuji diskusi s zaky a mezi Zaky ohledné volby vhodné dopravy na zakladé uhlikové stopy a poZzadovanych
dusledcich s oporou o informace v dobrych zdrojich.

Dovedu Zzaky dostavat do situaci, kdy jejich Usudek a prvni dojem selhavaji a matematicka interpretace ma
podstatné pfinosy (napf. odhadnuti mnoZstvi ryZe ve znamé legendé o Sachovnici, Wason(v vybérovy test i
Monty-Hall(v problém).

Vedu zaky k hledani riiznych postup( a pfistupl k feSeni
uloh a k autonomii pfi zdavodnovani jejich platnosti.

Pfi vyuce iumérnosti vedu zaky k hledani riznych strategii a jejich zdlvodfiovani; vedu je i k rozboru dlvodd
nespravnosti néjakého postupu a pochopeni navrzeného feSeni.

| kdyZ nékdo z Zak( navrhne ihned spravné feSeni, davam prostor i ostatnim pro pfedstaveni dal3ich strategii.

Vedu zaky k formulovani, ovéfovani a vyvraceni hypotéz a
k rozliSovani pfedpokladt a disledkd

Vedu zaky k vyuzivani heuristickych strategii

Pfi feSeni uloh s algebraickymi vyrazy ¢i pfedpisy funkci vedu zaky k promySlenému dosazovani hodnot.

Pfi feSeni uloh ,,na procenta“ vedu zaky k hledani vhodné strategie feseni (napf. ,,pfes jednotku®).
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Pri feSeni kombinatorickych tuloh vedu Zaky k feSeni rliznymi zplsoby v¢etné systematického vyctu, grafickych
nacrtd (stromy) apod.

Vedu Zaky k diskusi o vysledcich matematického
modelovani s ohledem na moralni a etické principy

Diskutuji s Zaky o vhodnosti interpretace vysledk( statistického Setfeni s ohledem na mozZnou manipulaci,
napf. v podobé zavadéjici grafické reprezentace.

9. Zprostfedkovavam
zakiim a zakynim
prifezova témata a
koncepty, které jsou
spolecné vice oboriim;
pripadné vyucuji také
mezioboroveé, tematicky

Dokazu vybrat priifezové, mezioborové i integrované
téma realizovatelné vzhledem k matematickému obsahu
a vzdélavacim potfebam zaku a najit ¢i vytvofit vhodné
ucebni materialy

Mam prehled, kde vSude je mozné pfi matematizaci vyuzit matematické téma “pomeér” (pfi michani smési,
vycCislovani chemickych rovnic, vymezovani novych fyzikalnich veli€in, praci s mapou apod.).

” &«

Mam piehled, kde vSude je mozné vyuzit kombinaci matematickych témat “procenta”, “funkce”, “rovnice” a
“posloupnosti” (napft. finance: Uroky na spoficich uctech, osobni rozpocty, kritické posouzeni konkrétnich
finan¢nich produkt().

U multioborovych témat dokazu zohlednit vzdélavaci
obsahy, které do tématu vstupuiji, a zvyklosti
zucastnénych oborovych didaktik; dokazu ucelné
spolupracovat s kolegy z rliznych obort

Méam predstavu (nebo ji na zadkladé spoluprace s kolegy z jinych obor( ziskdm) o tom, jak konkrétné spolu
souviseji klicové pojmy multioborovych témat (napf. “pomér”, “méritko mapy”, pfipadné “kartograficka
zobrazeni”) av jakych podobach a kontextech se s nimi obvykle ve Skole pracuje (napf. vymezeni méfitka mapy
jako pomeéru vzdalenosti na mapé ku vzdalenosti ve skute¢nosti, s 1 jako prvnim ¢islem v poméru, pfevod na

pomér vzdalenosti vcm ku vzdalenosti v km, nebo grafické vyjadieni méfitka mapy).

Méam predstavu (nebo ji na zakladé spoluprace s kolegy z jinych obort ziskam), jak funguje umofovani dluhu a
jaké klicové pojmy do tohoto procesu vstupuji (slozené urokovani, Urokova sazba, inflace, pfijem rodiny, Zivotni
standard, zadluzovani, exekuce apod.).

Dokazu stanovit pfedpokladané znalosti, cile a
ocekavané vystupy a formulovat u¢ebni ukoly
mezioborové vyuky z hlediska matematiky a dalSich obor(

Pro zaky ovladaijici prevody jednotek délky a pojem Ciselny pomér dokazu sestavit ucebni ulohu, ktera je
seznami s pojmem méfitko mapy a jeho ¢iselnym vyjadienim, s rliznymi typy map podle méfitka a s praktickymi
situacemi, ve kterych se vyuzivaji (napf. turisticka mapa vs. autoatlas vs. Google Earth). Pro zaky ovladajici
geometricky postup rozdéleni ise¢ky vdaném poméru ulohu obohatim o grafické vyjadieni konkrétniho
méfitka mapy.

Pro zaky ovladaijici praci s procenty, zakladni funkce a vlastnosti posloupnosti dokazu sestavit soubor
gradovanych otevienych ucebnich uloh tykajicich se finan&niho planovani rodinného rozpoctu.

10. Mam ucelenou
koncepci vyuky na
pfislusném stupni
vzdélavani ve vyucovanych
oborech, a to véetné
koncepce vyuky zakd a
zakyn se specialnimi
vzdélavacimi potfebami,
véetné nadanych a
mimoradné nadanych.

Pfipravuji a realizuji vyuku matematiky podle potieb
skupiny i jednotlivych zaka

Prostfednictvim diagnostiky a dlikaz(i o u¢eni u konkrétniho Zéka/zakyné diferencuji svou vyuku.

Pfipravuji zadani Gloh pro skupiny ¢i jednotlivce jak formou, tak obsahem tak, aby vyhovovaly potfebam zak(
(arovni jejich schopnosti a modifikacemi danymi napf. individualnim vzdélavacim planem).

Pracuji s gradovanou naro¢nosti uloh a jsem si védom toho, Ze ne vSichni zaci musi vyfesit vSechny ulohy. (Viz
také 1.2.7.)

Respektuji Casové naroky zaka pfi feSeni tloh.

Pfipravuji ¢i vyhledavam a realizuji aktivity pro vzdélavani
24kl a zakyn se specialnimi vzdélavacimi potfebami a

Zakovi/zakyni s diagnostikovanym ADHD zadavam kratké interaktivni ikoly tak, abych zamezil/a rozptyleni
pozornosti.
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spolupracuji s dalSimi aktéry vzdélavani téchto zak( a
zakyn (tfidni ucitel, asistent pedagoga, pracovnici
Skolniho a Skolského poradenského pracovisté, zakonni
zastupci zaka/zakyneé)

Mam piehled o matematickych soutézich na krajské, narodni i nadnarodni Urovni a dalSich aktivitach pro

nadané zaky; jsem schopen doporucit vhodnou soutéz ¢i jinou aktivitu nadanému zakovi, dokazu s nim
pracovat pfi pfiprave.

Dokazu pracovat s talentovanymi zaky i mimo bézné matematické soutéze, napftiklad zafazenim rozSifujicich
témat dle zajm( Zaka (Cavalieriho princip, Eukleidv algoritmus, vyuZiti matic, Pickova véta apod.).

Znam projevy nejbéznéjsich specifickych poruch uceni
v matematice, volim adekvatni metody vyuky na zakladé
spoluprace s dalSimi kompetentnimi osobami

Na zakladé doporuceni SPP respektuji zakovy obtize pfi zapisu zadani i feSeni uloh.

Z4akovi s diagnostikovanou dyskalkulii umoznim pouzivat kompenza&ni pomCcky (napf. kalkulagku, stovkovou
tabulku nebo zlomkové zdi).

Dokazu svou koncepci vyuky matematiky zprostfedkovat
a zdUvodnit v rdmci pfedmétovych komisi a zacinajicim

Iniciuji, zprostfedkuji a vedu diskusi v rdamci pfedmétové komise o zavadéni konkrétnich pojma (napf. pfimky
v ramci analytické geometrie).

koleglim, a to s oporou o vysledky aktualnich didakticko-

R Iniciuji, zprostfedkuji a vedu diskusi v ramci pfedmétové komise o fazeni témat v ro¢nicich a pfipadné Upravy
matematickych a psychologickych vyzkumu

SVP, pokud jsou podle mé potteba.

V ramci reflexe své hodiny jsem schopen zdlvodnit (napf. za¢inajicimu kolegovi) schéma pfipravy hodiny,
navaznost Uloh, reakce na praci Zak(. Také identifikuji a zdlvodnim své pedagogické chyby.

Sirsi komentar (cilem je vysvétlit vyznam uvedenych kompetenci a podloZit jej vyzkumnou evidenci, zejména empirickymi vyzkumy dokladajicimi pozitivni dopad na u&eni
zak(, ¢i k osvédcené odborné praxi) max 1500 slov

U kompetence 1.2 se opirame o pilife matematické zdatnosti, které popisuji vzajemné propojené klicové cile, ke kterym by méla vyuka smérovat (Kilpatrick et al., 2001, s. 5). Prvnim pilifem je konceptualni porozuméni, coz
znamena, Zze zaci rozumi matematickym pojmuam, objektim, operacim a vztah(im mezi nimi. Toto porozuméni jde nad rémec pouhého zapamatovani vzorcl; zahrnuje schopnost pochopit, jak spolu rlizné matematické
koncepty souvisi a jak je mozné je aplikovat na feSeni problémU. Konceptuélni porozuméni je zakladnim pfedpokladem pro hlubsi a trvalé pochopeni matematiky.

Druhym pilifem je proceduralni zbéhlost, ktera zahrnuje schopnost provést matematicky postup presné, efektivné a v souladu s danym kontextem. Tato zb&hlost vS§ak neznamena jen mechanické nauceni se algoritm( bez
pochopeni jejich vyznamu. Star (2005, s. 408) vymezuje proceduralni zbéhlost jako ,,znalost procedur, kterd je spojena s porozuménim, flexibilitou a kritickym hodnocenim a ktera se odliSuje od znalosti pojmU (ale mazZe s ni
byt spojena). Jde tedy o schopnost nejen spravné aplikovat postupy, ale také porozumét tomu, kdy a pro¢ je vhodné tyto postupy pouzit.

Tretim pilifem je strategickd kompetence, kterd znamena schopnost formulovat, znazorfiovat a fesit matematické tlohy. Zaci, ktefi jsou strategicky kompetentni, umi rozpoznat matematické problémy ve svété kolem sebe,
formulovat je v matematickém jazyce a efektivné hledat feSeni.

Ctvrtym pilitem je adaptivni usudek, co? zahrnuje schopnost logického mysleni, reflexe, vysvétlovani a od@vodiiovani matematickych postuptl. Adaptivni Usudek je kli¢ovy pro pochopeni hlub§ich matematickych koncepttl
a pro schopnost zaka kriticky zhodnotit své vlastni feSeni nebo argumenty jinych lidi.

Poslednim, patym pilifem je tzv. sklon k produktivni Einnosti. Tento pilif popisuje béZné projevovany postoj zakd k matematice jako smysluplné, uzite¢né a hodnotné ¢innosti. Tento postoj je Uzce spjat s pfesvédcenim Zakd
o0 jejich schopnosti uspét a s ochotou vynaloZit usili potfebné k dosaZeni uspéchu. Vyzkumy ukazuji, Ze praveé tento sklon k produktivni ¢innosti ma vyznamny vliv na to, jaké usili zak matematice vénuje a jaké dosahuje
vysledky (Boaler, 2016a, 2016b; Dweck, 2017; Smetackova, 2016).

Metaanalyza studii vénovanych kvalité vyuky matematiky Hieberta a Grouwse (2007) identifikovala dvé dllezité tendence. Prvni je, Ze pojmy a vztahy jsou verejné. To znamena, Ze zaci dosahuji konceptualniho porozumeéni,
pokud jsou vyukové aktivity zaméreny na vysvétleni pojmd a vztah(l mezi matematickymi fakty, procedurami a myslenkami. Zaci jsou naptiklad z4dani, aby hledali r(izné strategie pro feseni tloh, porovnavali je mezi sebou a
zamysleli se nad strukturou a vzajemnymi vztahy mezi matematickymi myslenkami. Toto porovnavani a vyhledavani riznych strategii bylo podpofeno mnoha empirickymi studiemi (napt. Durkin et al., 2017; Loibl & Leuders,
2019; Guo & Pang, 2011).
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Druha tendence, kterou Hiebert a Grouws identifikovali, je Zaci vynakladaji usili (,,pupils struggle with important mathematics®). Tato tendence zdUraznuje, Ze Zaci musi byt vystaveni kognitivnim vyzvdm a musi vynaloZit
urcité usili, aby porozuméli matematice. Kdyz jsou Zaci postaveni pred ulohy, které jsou v jejich ,,z6né nejblizSiho vyvoje® (Vygotskij, 1970), jsou nuceni pfemyslet a objevovat feSeni, coz vede k hlubSimu porozuméni. Ucitelé
zde hraji klicovou roli, protoZze musi zaky vést k tomu, aby sami aktivné objevovali, vysvétlovali a sdileli své myslenky, aby se dostavali do kognitivnich konfliktéim, cozZ je podstata kognitivni aktivizace v matematice (Lipowsky
et al., 2009). | novéjsi studie (napf. Jonsson et al., 2014; Kapur, 2010, 2011, 2012) ukazuiji, Zze kognitivni Usili je kliCovym prvkem uspésného uc¢eni matematiky.

Od pregradualni pfipravy az po samostatnou ucitelskou praxi by se méla zvySovat tzv. didaktickd citlivost uciteld. Tato osobni schopnost jim umoziuje rozliSovat dilezité aspekty vyuky, pfisuzovat jim vyznam a zamérovat se
na klicové momenty ve vyucovaci hodiné (Janik et al., 2013, s. 235). Didakticka citlivost také uciteldm umozriuje rozpoznat formality ve vyuce, které mohou negativné ovlivnit porozuméni zaka. Zde jde zejména o odcizené
poznavani, pfi némz ucitel nahrazuje poznavaci aktivity zak( vlastnim vykladem, a utajené poznavani (Janik et al., 2013), které je vice skryté a mUze se objevit i v situacich, v nizZ se ucitel snazi o podnétnou vyuku, ale zakiim
zlistane matematické poznaniv Ulohéach, které fesi, skryté.

Didakticka citlivost pomaha uciteldm sledovat také komunikaci mezi Zaky a umoznuje jim ji regulovat tak, aby Zaci pfemysleli a formulovali své mysSlenky, aniz by jim ucitelé pfili$ brzy prozradili spravné feseni. Tento pfistup
je znam jako nasmérovani (,focusing pattern®), kde se ucitel snazi zaméfit pozornost zak(l na klicové aspekty problému, aniz by jim napovidal feSeni (Wood, 1998). Naopak ,,trychtyfovani“ (,,funneling pattern“) je situace,

kdy ucitel postupné zjednodusSuje otazky, az se zaci dopracuji ke spravné odpoveédi, aniz by skutecné pochopili problém. | kdyz se tomuto komunikacnimu vzoru nelze zcela vyhnout, didakticka citlivost by méla uciteli
pomoci takové situace rozeznat.

V rémci prevence zminénych formalnosti ve vyuce je klicova didakticka analyza uciva. Zahrnuje hlub$i porozuméni tomu, jakym zplsobem Zaci poznavaji matematiku, a ucitel by mél vyuzivat teorie, které popisuji tento
proces poznavani. Mezi tyto teorie patii napf. teorie generickych modeld (Hejny, 2014) nebo zahraniéni teorie, jako je reifikace (Sfard, 1991), APOS (Dubinsky et al., 2013) &i abstrakce v kontextu, Hershkowitz et al., 2001).
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Oblasti 2 az 6: Tabulka pro vytvoreni konkrétnich prikladt ve vyuce oboru:

OBLAST 2: PLANOVANI, VEDENI A REFLEXE VYUKY

Kompetence 2.1: Nastavuiji cile vyuky a vedu k nastavovani vlastnich cil(i také Zaky a zakyné.

Uroven Body specifikujici kompetenci (prfevzato z obecného Ilustrace formou konkrétniho prikladu/pfikladd, jak se dana kompetence projevuje ve vyuce daného oboru (co déla ucitel, co délaji Zaci):
rémce, zGstava neménné; specificky ramec toto (Poznamka: priklady neni nutné uvadet za kazdou cenu, uvedte je jen tam, kde to je z pohledu vaseho oboru podstatné.)
neuvadi):
Uroveri 1: 1. Jsem presvédcen/a o potencialu kazdého zaka a Ucitel napf. nikdy nedava najevo, Zze néktefi zaci ,,nemaji na matematiku buriky®“. Naopak vzdy komunikuje ve smyslu, Ze snaha vede k Uspéchu, i
Absolvent/ | kazdé Zakyné postupné dosahnout stanovenych cild. kdyz cesta kazdého je jina a také jinak dlouha.
ka
ucitelstvi | 2. Cile vyuky nastavuji na zakladé znalosti oboru a
zpUsobl jeho zprostfedkovani (kompetence 1.1 a 1.2),
reflexe predchozi vyuky (kompetence 2.5) a
vzdélavacich potieb Zak( a zakyn (kompetence 2.2).
3. Cile nastavuiji tak, aby vedly k naplnéni o¢ekavanych
vystup( a rozvoji kliGovych kompetenci a gramotnosti v
souladu s SVP/RVP. Zarazuiji také cile priifezovych
témat.
4. Vedu zaky a zakyné k porozumeéni cilim vyuky.
5. Planuji sekvence navazujicich vyu€ovacich hodin Na zacatku nového tematického bloku si ucitel stanovi, k jakému cili chce dospét, a je schopen dosahovani tohoto cile rozdélit do série tloh a ty
smérujicich k dlouhodobym cil&im. nasledné do jednotlivych hodin.
Urover 2: 6. Formuluji postupné kroky k naplnéni cilt (Ci vice
Zacinajici | mozZnych Urovni naplnéni ciltl) a podporuji Zaky a zakyné
ucitel/ka podle jejich vzdélavacich potreb tak, aby dosahovali
maximalniho pokroku a aby postupné mohl kazdy zak a
zakyné stanovenych cill dosahnout.
Uroven 3: 7. Zapojuji zaky a zakyné do nastavovani cill
ATEETHE a vedu je k formulaci vlastnich cild uceni.
ucitel/ka

8. Nastavuji narocné a zaroven splnitelné vzdélavaci

cile pro kazdého zaka/zakyni a nabizim cesty k jejich
dosazeni.
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Kompetence 2.2: Poznavam vzdélavaci potieby zakl a zakyn a planuji vyuku tak, aby kazdému Zakovi a Zakyni umoznovala aktivné se zapojit a dosahovat stanovenych cild.

Urover 1:
Absolvent/
ka
ucitelstvi

1. Poznavam zaky a zakyng, jejich vzdélavaci potreby a
aktualni uroven jejich kompetenci. Védomé

pfi tom pracuji s vlastnimi pfedsudky.

2. Planuji vyuku tak, aby vedla k aktivnimu zapojeni zaka
a zakyn.

3. Vyuzivam réiznorodé vyukové postupy ve fyzickém i
digitalnim prostredi (vyukové metody, organiza¢ni formy
prace, vyukové prostredky, zplisoby hodnoceni a reflexe
vyuky), které smétuji ke zvolenym cildim a jsou vhodné
vzhledem k vyuéovanému oboru a potfebam zaku a
zakyn (viz také kompetence 1.2).

4. Planuji vyuku tak, aby vSechny jeji soucasti byly
logicky provazané a smérovaly k napliiovani vytyCenych
cild.

Uroven 2:
Zacinajici
ucitel/ka

5. Rozpoznavam specialni vzdélavaci potieby zakt a
zakyn, podle potreby je konzultuji (viz kompetence 5.1 a
5.2) a jednam tak, aby se jim dostalo véasné podpory a
hlubsi diagnostiky jejich

vzdélavacich potreb.

6. Volim postupy v souladu s doporuc¢enimi Skolskych
poradenskych zafizeni a Skolniho poradenského
pracovisté pro vzdélavani konkrétnich zakd a zakyn (v
navaznosti na bod 5). Poskytuji autonomné podporuv 1.
stupni podpUlrnych opatfeni.

7. Vyuzivam predem promyslené vhodné vyukové
postupy pro jednotlivé skupiny zak( a zakyn podle jejich
vzdélavacich potreb

(v navaznosti na body 1 a 5).

Uroven 3:
ZkuSeny/a
ucitel/ka

8. Volim vyukové postupy tak, aby kazdy zak a kazda
zakyné

bez ohledu na socialni postaveni, etnicitu Ci
pohlavi/gender
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nebo znevyhodnéni naplhoval/a zvolené cile v co
nejvyssi

mife vzhledem ke svym individualnim moznostem, a to
véetné zakl a zakyn se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, nadanych a mimoradné nadanych.

Kompetence

2.3: Podporuji u Zakl a zakyn zvidavost a motivaci k u¢eni.

Uroven 1:
Absolvent/
ka
ucitelstvi

1. Zjistuji, co uz zaci a zakyné umi a vedi, a nove
vyucovany obsah a kompetence s tim propojuji. Cilené
navazuji na predchozi vyuku.

2. Propojuji vyuku se zkuSenosti zakd a Zakyn a
zprostifedkovavam jim smysl vyuéovaného obsahu (pro¢
se konkrétni obsah ¢i kompetenci uci). Viz také
kompetence 1.2.

3. Povzbuzuiji a inspiruji zaky a Zakyné k dalSimu uceni
tim, Ze ocenuji jejich silné stranky, jejich snahu a pokrok
a zprostfedkovavam jim konkrétni priklady vystupt
Uspésného uceni.

4. Motivuji zaky a Zakyné tim, Ze se sdm/sama neustale
ucéim, a to také od zakl a zakyn a spolu s nimi.

5. Projevuji zajem o vyu€ované obory a jejich smysl pro
jednotlivce i spole¢nost. Viz také kompetence 1.1.

Uroven 2:
Zacinajici
ucitel/ka

6. Podporuji u Zakl a zakyn postoje (nastaveni mysli),
které jim pomahaji rozvinout a udrzet motivaci (napf. mé
schopnosti nejsou fixni, ale mohu je rozvinout a rostou s
mym dsilim; mohu uspét a uz jsem v minulosti mnoho
krat uspél/a; prekonavam prekazky, a to meé posiluje).

7. Podporuji odpovédnost zakl a Zakyn za jejich uceni
tim, Ze jim vytvafim pfilezitosti aktivné vyuzivat to, co se
naucili, autonomné pfi vyuce objevovat a ucit se mezi
sebou navzajem, a to ve fyzickém i digitalnim prostredi.

Uroven 3:
ZkuSeny/a
ucitel/ka

8. Vyuku cilené propojuji se souvislostmi z jinych
predmétd.
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9. Motivuji efektivné také zaky a zakyné z malo
podnétného prostredi a ty dosud malo motivované.

Kompetence 2.4: Efektivné vedu vyuku a v jejim pribéhu zjistuji miru porozuméni zakl a zakyn a reaguji na jejich potieby.

Uroven 1: 1. Formuluji srozumitelna a stru¢na zadani tkold Ci
Absolvent/ | vyukovych situaci a po zadani ovéruji, do jaké miry jim
ka Zaci a zakyné porozumeéli.

ucitelstvi

2.V pribéhu vyuky sleduji potfeby zakd a Zakyn a
vhodné na né reaguiji.

3. Vedu vyuku tak, abychom ja i zaci a Zakyné efektivnée
nakladali s Casem.

Uroven 2: 4.V pribéhu vyuky uplatriuji postupy, diky nimz jsme ja i
Zacinajici | zaci a zakyné schopni vyhodnocovat, jak se jim aktualné
ucitel/ka dafiv procesu uceni. U¢im zaky a zakyné pracovat s
nastroji (fyzickymi i digitalnimi), které umoznuji sledovat
a zaznamenavat jejich pokrok.

Uroveri 3: | 5.V priib&hu vyuky upravuji podle moZnosti podminky
Zkuseny/a | pro uceni kazdého zaka/zakyné a poskytuji mu/ji
ucitel/ka potfebnou podporu.

Kompetence 2.5: Reflektuji vyuku a vyhodnocuji dosahovani stanovenych cil(

Uroven 1: 1. Rozumim procesu reflexe vyuky, jeho fazim a
Absolvent/ | vyznamu pro zlepSovani uceni zaka a Zakyn i pro mQj
ka vlastni profesni rozvoj. Vysledky reflexe vyuzivam pro
ucitelstvi planovani navazujici vyuky (kompetence 2.1 a 2.2).

2. Prlibézné ziskavam riznorodé dlikazy o uceni zakl a
zakyn (projev nebo produkt jeho/jeji prace, ktery
doklada posun v uceni) a eviduiji je.

3. Pravidelné ziskdvam zpétnou vazbu na svou vyuku od
zakl a Zakyn a kolegl a kolegyn (pfipadné spoluzakt a
spoluzacek v priibéhu studia ucitelstvi); jsem otevieny/a
jejich zpétné vazbé. Davam zpétnou vazbu koleglim a
kolegynim na jejich vyuku a reflektuiji ji spolu s nimi.
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4. Na zakladé bod( 2 a 3 analyzuji svou vyuku,
identifikuji pficiny, pro¢ dochazelo ¢i nedochazelo k
pokrokdm v ué¢eni zakl a zakyn, a navrhuji zmény pro
svUj budouci postup, které nasledné aplikuji v praxi.

Uroven 2: 5. Vyhodnocuji dopad svého plsobeni na zaky a zakyné
Zacinajici | ve vice rovinach (kompetence, trvalé porozumeéni,
ucitel/ka motivace, aspirace, socialni vztahy ad.).
6. Na zakladé vysledk( reflexe si stanovuji svlj rozvojovy
cil a vyuzivam je pro sebepoznani a svij profesni rozvoj
(kompetence 6.1).
Uroveri 3: | 7. Dlouhodobé ziskdvam rdiznorodé diikazy o uéeni
Zkuseny/a | kazdého zaka a zakyné, systematicky je eviduji a
ucitel/ka vyhodnocuji pokrok kazdého zaka a zakyné.
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OBLAST 3: PROSTREDI PRO UCENI

svr

Kompetence 3.1: Vytvafim bezpecné prostredi pro ucent:

Urover 1:
Absolvent/
ka
ucitelstvi

1. Naplnuji zakladni pfedpoklady pro vznik pozitivnich
vztah( a prostredi davéry (znam Zaky a Zakyné jménem,
jednam s nimi konzistentné a predvidatelng, sam/sama
dodrzuji dohodnuta pravidla, uznavam vlastni chyby).

2. Komunikuji s zaky a Zakynémi s respektem, tj.
partnersky, vstficné a otevrene. Projevuji zajem o
kazdého zaka a zakyni, nabizim mu/ji dialog a
spolupraci, respektuji jeho/jeji sebepojeti, identitu a
potfebu autonomie v jednani

3. Vedu zaky i zakyné k tomu, aby se vzajemné poznavali
a budovali mezi sebou pozitivni vztahy.

4. Davam jasné najevo svUj respekt k lidem réizného
pohlavi ¢i genderu, barvy pleti, narodnosti Ci etnické
prislusnosti, nabozenstvi, sexualni orientace,
socioekonomického statusu ¢i ptivodu a vedu k
respektu také zaky a zakyné. Védomé pracuiji s vlastnimi
predsudky a rozvijim své interkulturni kompetence.

5. Cilené reaguiji na rizikové chovani zaka a zakyn,
vcetneé projevl ohroZujicich pozitivni vztahy a davéru ve
tfidé, zejména na projevy verbalni agrese (véetné
vysméchu, poniZzovani apod., a to ve fyzickém i
digitalnim prostredi) nebo i fyzické agrese; rozpoznavam
projevy Sikany i v zarodecné fazi a reSim je ve spolupraci
s provazejicim ucitelem ¢i ucitelkou ¢i dalSimi kolegy a
kolegynémi.

Uroven 2:
Zacinajici
ucitel/ka

6. Podporuji zaky a zakyné v tom, aby projevovali své
nazory a potfeby a nebali se pfi svém uceni chybovat, o
chybach premysleli a dale se z nich ucili. Vlastni chyby
odkryvam zaklim a zakynim jako pfilezitosti k uceni.

7. Vedu zaky a Zzakyné k tomu, aby si uvédomovali
spolec¢né zajmy a hodnoty skupiny a vhodné reagovali
na projevy ohroZzujici pozitivni vztahy ve tfidé a respekt k
odliSnostem.
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8. Vsimam si fyzickych znakt ¢i projev( u ditéte Ci
dospivajiciho, které mohou naznacovat, Ze je s nim
Spatné zachazeno. Pokud se objevi, umim postupovat
dle platnych predpist a doporuceni, napf. podle
metodiky KID.

Uroven 3:
ZkuSeny/a
ucitel/ka

9. Systematicky pracuji se tfidou s cilem predchazet
rizikovému chovani a projeviim Sikany ve fyzickém i
digitalnim prostiedi. Rozpoznavam projevy Sikany i v
zarodecné fazi a neprodleng je feSim samostatné i ve
spolupraci s kolegy/némi, vedenim Skoly ¢i dalSimi
odborniky a odbornicemi.

Kompetence 3.2: Vedu zZaky a zakyné k chovani podporujicimu u¢eni a ke spolupraci:

Uroven 1:
Absolvent/
ka
ucitelstvi

1. Vedu zaky a zakyné ke spolupraci a vzajemné
podpore pfi uéeni. S prvky konkurence a soutézivosti pfi
vyuce nakladam tak, aby nebyla narusSena spoluprace a
vzajemna podpora ve tridé.

2. Vedu zaky a Zakyné k tomu, aby si uvédomovali
emoce a potreby sebe sama i druhych a aby si
uvédomovali dopady vlastniho chovani na sebe i
ostatni. Podporuji Zaky a zakyné v rozvoji
socioemocnich dovednosti.

3. Vedu zaky a zakyné k efektivni organizaci prace, k
osvojovani strategii a navyka, které usnadnuji uéeni.

4. Pfredchazim chovani zaka a zakyn, které ohrozuje
prostfedi vhodné pro préci, a cilené na né€j reaguiji, kdyz
se objevi. Vyjasnuji ocekavané chovani, ocenuji a
upevinuji chovani podporujici uéeni. Vyuzivam pfitom
popisnou zpétnou vazbu a opirdm se o komunikovana
ocekavani a pravidla.

Uroven 2:
Zacinajici
ucitel/ka

5. Stanovuji spolu se zaky a zakynémi pravidla pro
jednani ve tfidé (v€. digitalniho prostredi), jejichz cilem
je vytvareni prostfedi vhodného pro uc¢eni a bezpec¢ného
prostredi (viz kompetence 3.1). Davam zakiim a Zakynim
prostor pravidla spoluvytvaret. Pracuji se sankcemi za
poruseni pravidel transparentné a v souladu s pravidly
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Skoly. Usiluji, aby co nejvice odpovidaly pfirozenym
disledkim precinu.

6. Pravidelné se zaky a zakynémi hovofim o ocekavaném
chovani pfi vyuce a vénuji se praktickému nacviku
vhodného chovani se zaky (v navaznosti na bod 5),
ocenuji a upevnuji chovani podporujici uceni.

7. Dlsledné reaguji na pfipadné chovani zakl a zakyn,
které zavazné naruSuje prostfedi pro uceni nebo vztahy
ve tfideé i se mnou. Opiram se pritom o spolupraci s
kolegy/némi a vedenim Skoly. Vyuzivam vyzkumné
podlozené strategie reagovani na narocné chovani.

8. Pokud jsem v roli tfidniho ucitele ¢i ucitelky, pracuiji
se tfidou jako s tymem a usiluji o rozvoj kvalitnich vztaht
ve tridé. Vedu cilené tfidnické hodiny/aktivity se
zameérenim mj. na body uvedené vyse.

Uroven 3:
ZkuSeny/a
ucitel/ka

9. Systematicky vedu zaky a Zzakyné k samostatnosti a
odpovédnosti. Pfi komunikaci jim davam prostor pro
autonomii; direktivnéjsi zplisoby komunikace vyuzivam
jen v opodstatnénych pripadech (napf. nebezpeci) jako
védomy nastroj.

Kompetence 3.3: Zajistuji vhodné usporadani fyzického prostoru i digitalniho prostredi, kde se uc¢eni odehrava

Urover 1:
Absolvent/
ka
ucitelstvi

1. Uvédomuiji si vliv prostredi a prostorového usporadani
tfidy, vybaveni a pomUcek na u¢eni zakd a zakyn.

2. Uvédomuiji si dopady nastaveni digitalnich nastrojd,
digitalniho prostredi a jeho uzivatelské pfistupnosti a
pouzitelnosti na uéeni zakd a zakyn.

3. Efektivné vyuzivam rlizné moznosti prizpisobeni
prostorového usporadani tiidy, vybaveni a pomulcek v
zavislosti na zvolenych cilech.

4. Efektivné vyuzivam dostupné digitalni nastroje a
prostredi pro podporu uceni zaka a zakyn v souladu s
pravidly skoly a digitalnimi kompetencemi zakl a Zakyn
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(napf. informacni systém Skoly, Learning Management
System - LMS, apod.).

Uroven 2: 5. Volim vhodna venkovni a mimoskolni prostredi pro

Zacinajici | vyuku v zavislosti na cilech vyuky zejména s ohledem na

ucitel/ka moznost fyzického pohybu a zazitkového uceni pro zaky
a zakyne.

Uroven 3: 6. Ve spolupraci s kolegy a vedenim skoly zajiStuji, aby

ZkuSeny/a | prostorové usporadani tfidy, nastaveni digitalniho

ucitel/ka prostredi, vybaveni a pomuticky poskytovaly zak&im

optimalni podminky pro uceni.
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OBLAST 4: ZPETNA VAZBA A HODNOCENI

Kompetence 4.1: Hodnotim na zakladé kritérii a vedu k tomu také Zaky a zakyné

Urover 1:
Absolvent/
ka
ucitelstvi

1. Pro hodnoceni prace zaku a zakyn a jejich pokroku v
uceni vyuzivam popisna kritéria. Tato kritéria jsou jim
srozumitelna a koresponduiji s cili vyuky. Pfi nastavovani
kritérii zohlednuji nejen ocekavané vystupy, ale i
evidenci o dosavadnim pokroku zakl a zakyn. S cili
ucenii s kritérii pro hodnoceni je v€as seznamuiji.

2. Vedu zaky a zakyné k sebehodnoceni na zakladé
kritérii, kterym rozumegji, a podporuji tim jejich
odpovédnost za vlastni u¢eni. Poskytuji jim k tomu
nastroje, vC. digitalnich.

3. Vedu zaky a Zakyné k vzajemnému hodnoceni
pokroku v u¢eni na zakladé jim srozumitelnych kritérii, a
to za predpokladu, Ze se pfi tom dafi zachovavat
bezpecné prostredi (kompetence 3.1).

4. Vlyuzivam rGznorodé metody a formy hodnoceniv
zavislosti na oborovych i dalSich cilech vzdélavani a
sleduji jejich dopad na zaky a zakyné. Davam tak zakdm
a zakynim pfilezitost rliznym zplsobem prokazat a
oVEéfit si, co se naudili.

Uroven 2:
Zacinajici
ucitel/ka

5. Zapojuji zaky a Zzakyné do tvorby kritérii pro hodnoceni
jejich uceni.

6. Spolupracuji s kolegy a kolegynémi na formulaci Ci
sladovani kritérii pro hodnoceni uéeni Zaka a zakyn.

Uroven 3:
ZkuSeny/a
ucitel/ka

7. Samostatné vytvarim a vyuzivam vhodna kritéria pro
pribézné dlouhodobé hodnoceni pokroku zakt a Zakyn
v ucéeni a v osvojovani kompetenci.

Kompetence 4.2: Poskytuji a pfijimam zpétnou vazbu a vedu k tomu také Zaky a zakyné.

Uroven 1:
Absolvent/

1. Rozumim vyznamu zpétné vazby pro uc¢eni zakl a
zakyn a uvédomuiji si vyznam chyb pro uceni.
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ka
ucitelstvi

2. Poskytuji zpétnou vazbu tak, aby byla efektivné
vyuzitelna pro dal$i u¢eni zakl a zakyn, tj. aby ukazovala
dalsi krok ke zlepSeni, byla respektujici, konkrétni,
vCasna a konstruktivni. Preferuji pozitivni zpétnou
vazbu, tj. ocenuji to, co se dafi, a zaroven nezamlcuiji
slabsi stranky. Vedu k poskytovani takové zpétné vazby
také zaky a zakyné.

3. Rozlisuji mezi popisnym a hodnoticim jazykem,
vyuzivam popisny jazyk jako podstatnou soucast zpétné
vazby a vedu k tomu Zaky a zakyné.

4. Vytvarim dostatek pfilezitosti k tomu, aby mi Zaci a
zakyné davali zpétnou vazbu na mou vyuku.

Uroven 2:
Zacinajici
ucitel/ka

5. Opiram zpétnou vazbu o kritéria (viz kompetence 4.1)
tak, aby zaky a zakyné vedla k porozuméni tomu, co je v
hodnocené ¢innosti dilezité, a jak je mozné ji zlepSovat,
a tim posilovala jejich vnitfni motivaci k uceni.

6. Vyuzivam rizné zptsoby poskytovani zpétné vazby
zakdim a zakynim na jejich praci tj. od rychlych a
okamzitych forem zpétné vazby (napft. dstni ocenéni,
palec nahoru, ismeév) po podrobnéjsi a Casoveé

slovni hodnoceni apod.).

Uroven 3:
ZkuSeny/a
ucitel/ka

7. Systematicky analyzuji chyby Zakl ¢i Zakyn i vlastni a
vyuzivam je jako pfilezitosti pro dalSi uceni.

Kompetence

4.3: Vedu zaky a zakyné k reflexi jejich uceni.

Uroven 1:
Absolvent/
ka

1. Rozumim vyznamu reflexe uéeni zaka a zakyn pro
efektivitu jejich uceni.

ucitelstvi

2. Vedu Zaky a zakyné v priibéhu vyuky, pfipadné po
jejim skonéeni, k vyhodnocovani procesu vlastniho
uceni, tj. k vyhodnocovani toho, co jim pomaha Ci
naopak brani v u¢eni. Vedu zZaky a zakyné k tomu, aby na
zaklade této reflexe lépe fidili vlastni uceni.
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Uroven 2: 3. Vedu Zaky a Zakyné k vyhodnocovani vysledk jejich

Zacinajici | uceni, tj. k vyhodnocovani toho, co se naucili, kde se v

ucitel/ka procesu dlouhodobého u€eni nachazeji, na c¢em mohou
stavét a jak mohou v uc¢eni smérem k vytycenym cillim
nejlépe postupovat dal.

Uroven 3: 4. Systematicky vyuzivdm rliznorodé metody a formy

Zkuseny/a | vedeni zakd a zakyn k reflexi vlastniho uceni (tj. od

ucitel/ka rychlych metod a forem v pribéhu vyuky, po casové

pokroku, kompeten¢ni schémata apod.).
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OBLAST 5: PROFESNi SPOLUPRACE

Kompetence 5.1: Spolupracuji s kolegy a kolegynémi ve prospéch zakt a Zakyn a spoleéného profesniho rdstu.

Urover 1: 1. Zvu kolegy a kolegyné (Ci spoluzaky a spoluzacky v
Absolvent/ | pr@ibéhu studia ucitelstvi) na pozorovani své vyuky a

ka chodim pozorovat vyuku takeé k nim. Vyuku spolec¢né
ucitelstvi reflektujeme, poskytujeme si zpétnou vazbu a vzajemneé

se inspirujeme.

2. Podle moznosti vyucuji v paru (tandemu) s kolegou ¢Ci
kolegyni (Ci se spoluzakem nebo spoluzackou nebo
provazejicim ucitelem/ucitelkou v priibéhu studia
ucitelstvi) nebo s uvadeéjicim ucitelem/ucitelkou.
Spolecné vyuku planujeme, vedeme a vyhodnocujeme.

Uroveri 2: | 3. Pokud je ve tiidé asistent/ka pedagoga, spolupracuji s
Zacinajici | ni/nim ve prospéch zakl a zakyn. Podle moznosti
ucitel/ka spolupracujeme na pfiprave, vedeni a reflexi vyuky.

4. Se svymi kolegy a kolegynémi, s asistenty/kami
pedagoga a/nebo s pracovniky a pracovnicemi Skolniho
poradenského pracovisté Ci dalSimi (externimi)
odborniky a odbornicemi komunikuji o vzdélavacich
potfebach konkrétnich zakl a zakyn a hledam s nimi
feSeni pro jejich napliiovani.

5. Jsem aktivnim ¢lenem/¢lenkou Skolniho tymu a s
ohledem na své zkuSenosti se zapojuji do rozvoje Skoly
¢i profesni komunity a ziskavam tak podnéty pro svij
rozvoj. Na urovni Skoly ¢i SirSi profesni komunity se
napriklad zapojuji do spolecnych projektu, kolegialnich
rozvojovych skupin, podilim se na spole¢nych Upravach
nebo tvorbé SVP &i didaktickych materiald.

Uroveri 3: | 6. Podle moznosti podporuji studenty a studentky
Zkuseny/a | ucitelstvi ¢i dalSich pedagogickych programU a
ucitel/ka zacinajici pedagogy a pedagozky i dalSi kolegy a
kolegyné, a to zejména tim, Ze jim davam pfilezitost
Ucastnit se mé vyuky a spolecné ji reflektovat, vyucuji s
nimiv paru nebo tim, Ze se i¢astnim jejich vyuky a
reflektuji ji s nimi.
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Kompetence 5.2: Spolupracuji s rodici a Sir§i komunitou Skoly v zajmu zak( a zakyn.

Urover 1:
Absolvent/
ka
ucitelstvi

zakonnymi zastupci zaka ¢i zakyné. Jsem
schopen/schopna vyuzivat komunikacéni dovednosti tak,
aby komunikace probihala partnersky a aby co
nejefektivnéji vedla k cili spolupracovat v zajmu zakua i
zakyn.

2. Zapojuji se (pod vedenim provazejiciho ucitele/ky) do

(bod 2) k seznameni se s rodinnym zazemim zakd a
zakyn tak, abych mohl/a tuto znalost vyuzit k
efektivnimu vzdélavani zakl a zakyn.

Uroven 2:
Zacinajici
ucditel/ka

4. Podilim se na aktivitach, které zapojuji Sir§i komunitu
Skoly a externi aktéry do vzdélavani zaka a zakyn (napf.
spolec¢né Skolni projekty a akce s rodici a dalSimi ¢leny
SirS§i komunity Skoly).

5. Vhodné komunikuji o pribéhu vzdélavani,
vzdélavacich potiebach a rozvoji zakl a zakyr tak, aby
méli rodice ¢i zakonni zastupci dostatek informaci pro
efektivni podporu vzdélavani zaka/zakyné z jejich strany.
Podporuji rodi¢e vtom, aby hrali aktivni roli v podpore
vzdélavani svych déti.

6. V situaci, kdy chybi zakladni podpora zaka/zakyné ze
strany rodiél, usiluji o kompenzaci chybéjici podpory
zaka/zakyné ze strany Skoly (nap¥. zajiSténi pomucek
apod.) a komunikuji o tom s vedenim Skoly.

7. Nastavuji a udrzuji pravidla komunikace tak, aby
probihala s respektem k potfebam mym i rodi¢l a vedla
co nejefektivnéji k cili spolupracovat v zajmu zakt a
zakyn. V pfipadé potfeby vhodné zapojuji do
komunikace také dalSi kolegy/né ¢i vedeni Skoly.

8.V zavislosti na potrebé a na své roli ve Skole (zejm.
tfidni ucitel/ka) spolupracuiji s rodi¢i nebo zakonnymi
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zastupci zakl a zakyn v zajmu jejich vedeni k
samostatnosti a odpovédnosti za jejich chovani (viz
kompetence 3.2).

Uroven 3:
ZkuSeny/a
ucitel/ka

9. Zapojuji experty a expertky z praxi ¢i Sir§i komunitu
Skoly do vzdélavani zaka a zakyn, a to efektivné
vzhledem k cildm ucéeni. Vhodné vyuzivam externi
prileZitosti pro rozvoj zak(d a zakyn.
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OBLAST 6: PROFESNI SEBEPOJETI ROZVOJ, ETIKA A DUSEVNI ZDRAVI

Kompetence 6.1: Systematicky pracuji na utvareni svého sebepojeti v roli ucitele ¢i ucitelky a na svém profesnim rozvoiji.

Urover 1: 1. Védome pracuji na utvareni svého profesniho
Absolvent/ | sebepojeti, tj. formuluji ¢i upravuji svou ucitelskou vizi,
ka jakym ucitelem chci ¢i nechci byt a proc¢. Svou
ucitelstvi ucitelskou vizi opiram o reflektovanou zkuSenost,

poznani sebe sama a svych silnych i slabych stranek v
roli ucitele/ky, o odborné poznatky a dalsi zdroje.
Vysvétlim pfinos své ucitelské vize pro uceni a rozvoj
zakl a zakyn.

2. Na zakladé svych rozvojovych potieb a své ucitelské
vize si stanovuji rozvojoveé cile. Systematicky pracuji na
jejich napliovani a vyuzivam k tomu Siroké skaly
prostiedkd (napf. vzdélavani, odborna literatura,
kolegialni spoluprace, rozvojové komunity, mentoring).

Urover 2: 3. Vyhodnocuji napliovani svého rozvojového cile. Cil
Zacinajici | pravidelné prehodnocuji a nastavuiji si cil novy.
ucitel/ka Vyhodnocuiji téinnost prostfedkd, které vyuzivam pro
svUj profesni rlst. Usiluji o maximalizaci pozitivniho
dopadu na uceni zakl a Zakyn skrze svj profesni rlst.

Uroven 3: 4. Systematicky vyuzivam reflexi (kompetence 2.5) a
Zkuseny/a | profesnispolupraci (kompetence 5.1 a 5.2), v€etné
ucitel/ka pravidelné zpétné vazby od zakl/zakyn a
kolegti/kolegyn, k vyhodnocovani svého vlivu na
zaky/zakyng, svych vlastnich silnych a slabych stranek a
svych vzdélavacich potreb.

Kompetence 6.2: Odpoveédné pracuiji s informacemi, vedu zaky a zakyné k demokratickym hodnotam a jednam v souladu s profesni etikou.

Uroven 1: 1. Respektuji védecka fakta, tzn. odliSuji informace
Absolvent/ | zaloZené na védeckém poznani od informaci, které tento
ka zaklad nemaiji.

ucitelstvi

2. Respektuji duchovni zivot, nabozenstvi a duchovni
tradice.

3. Orientuji se na medialni scéné, vyuzivam informace z
ddvéryhodnych zdrojd, jednam odpovédné pfi vyuzivani
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médii a socialnich siti, mj. nesifim neovérené zpravy a
dezinformace, odpovedné vyuzivam umélou inteligenci.

4. Ctim odbornost a vyznam znalosti pro utvareni nazort
a rozvoj kompetenci.

5. Vyznavam demokratické hodnoty zakotvené v Ustavé
CR a podporuji roli vefejnych instituci a ob&anské
spolecnosti pro jejich napliiovani. V ramci svého
obcanského zivota, studia Ci prace se aktivné zapojuiji
do demokratickych procest (ve Skole napf. volby do
Skolské rady, spoluprace s zakovskymi parlamenty
apod.).

6. Jednam v souladu s profesni etikou ucitele a ucitelky,
tj. vsouladu s hodnotami a postoji obsazenymi v tomto
kompetenénim ramci nebo v jinych platnych etickych
kodexech spojenych s ucitelskou profesi.

Uroven 2: 7. Vedu Zaky a zakyné k respektu k védeckym faktim

Zacinajici | (bod 1) i duchovnimu zivotu a tradicim (bod 2) a k

ucitel/ka orientaci na medialni scéné a odpovédné praci s
informacemi, socialnimi sitémi a umélou inteligenci
(bod 3).

Uroveri 3: | 8. Vedu zaky a zakyné k rozvoji charakteru, osvojovani

Zkuseny/a | demokratickych hodnot a k podpofre verfejnych instituci

ucitel/ka a obcanské spoleCnosti, a to zejména tim, Ze davam
zakdim a zakynim pfilezitost zazivat uskutecnovani
téchto hodnot ve vyuce a zivoté Skoly.

Kompetence 6.3: Systematicky pracuji na svém duSevnim zdravi a psychohygiené.

Uroven 1: 1. Vénuji odpovidajici pozornost sam/sama sobg;

Absolvent/ | sleduji svilij psychicky stav (i na zakladé reflexe, viz

ka kompetence 2.5), vedle svého studia &i prace vénuiji

ucitelstvi odpovidajici pozornost také svym fyzickym potfebam

(spanek, strava, odpocinek, pohyb), jinym potiebam,
osobnim zajmUm, vztahim a socialnim kontakttm.

2. Pojmenovavam sva ocekavani, obavy a potfeby
spojené s ucCitelskou roli a aktivné s nimi pracuji. Umim
je sdilet s druhymi a fici si o pomoc.
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Urover 2: 3. Pri planovani a realizaci vyuky kladu ddraz také na

Zacinajici | rovnovahu mezi pracovnim a osobnim zivotem,

ucitel/ka vyuzivam jiz hotové materialy a inspiraci od kolegli a
kolegyn, pfenasim odpovédnost a aktivitu na zaky a
zakyné tam, kde je to mozné, vhodné a podstatné pro
mou psychohygienu.
4. Pfi pécCi o své psychické zdravi aktivné a podle potreby
vyuzivam dostupné prostiedky, jako je kolegialni
rozhovor, mentoring, intervize, supervize nebo jina
laicka i odborna pomoc.

Uroveri 3: | 5. Umim dlouhodobé sledovat stav svého psychického

Zkuseny/a | zdravi a vykonavat svou praci tak, aby to pro mne bylo

ucitel/ka dlouhodobé udrzitelné a napliujici.
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