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UVODNI SLOVO

Tento oborovy kompetencni rdmec pro uditelstvi filozofie vznikl ve
spolupraci ¢tyf univerzit, které se dlouhodobé vénuji pripravé uciteld
ob&anského a spolecenskovédniho zékladu a didaktice filozofie (Ustav
filosofie a religionistiky FF UK v Praze, Katedra filozofie FF MU v Brné,
Katedra spolecenskych véd PF JU v Ceskych Budé&jovicich, Katedra
spolecenskych véd PdF UPOL v Olomouci). Soucasti uzsiho i SirSiho
autorského tymu byli kromé akademik( i vyucujici z praxe, na konecné
podobé rdmce se formou pfipominek podileli i dalsi wvyucujici
spolecenskovédniho zédkladu z rdznych typl Skol a studenti a studentky
ucitelstvi. Pfestoze se nase vychozi pristupy k vyuce filozofie misty liSily —
napfiklad v ddrazu na historicky ¢i problémové orientovany zplsob vyuky
— shodli jsme se na klicovych cilech, které by méla vyuka filozofie
naplriovat. Spolecnym jmenovatelem je ddraz na rozvoj filozofického a
kritického mysleni Zakd, schopnosti interpretovat, argumentovat,
komunikovat a reflektovat, a to v souladu s kompetencéné orientovanym
pojetim vzdélavani.

PFi tvorbé ramce jsme vychazeli z prfesvédCeni, Ze smysluplna vyuka
filozofie spociva nejen v predavani poznatk( o filozofickych teoriich a

jejich autorech, ale predevsim ve vedeni zak( k samostatnému mysleni,
formulovani vlastnich otazek a postojl a schopnosti kriticky zvaZovat
rlzné perspektivy.

Tento dokument se snazi nabidnout inspiraci i konkrétni opérné body pro
tvorbu vyuky, kterd je obsahové smysluplna a soucasné rozviji mysleni
zakd, aniz by byl uprfednostriovan historicky ¢i problémovy pfistup.
Kompetence uvedené v tomto rdmci byly formulovany tak, aby byly
vyuzitelné jak pro budouci uditele filozofie na stfednich Skolach, tak i pro
ty, ktefi prvky kritického mysleni za¢lenuji do vyuky celého obcanského a
spolecenskovédniho zakladu.

Radi bychom timto rdmcem pfrispéli k takovému pojeti vyuky filozofie,
ktera bude zakim pomahat pti utvareni jejich vlastniho Zivota. Snad se
nam tento cil podafti s vasim ptispénim naplfiovat.

Za autorsky tym

Petra Sebesova



VIZE ABSOLVENTA A ABSOLVENTKY UCITELSTVI

Profesni kompetence obsazené v tomto Ramci je moziné zjednodusené vyjadrit také formou této vize
absolventa a absolventky ucitelstvi:

PREJEME S| ABSOLVENTA A ABSOLVENTKU UCITELSTVIi, KTERY NEBO KTERA

w s

V CO NEJVYSSI MOZNE MIRE:

e rozumi vyucovanym oborim, dale se v nich rozviji a zprostfedkovava je Zakiim a zakynim podle
jejich vzdélavacich potreb;

e poznava zaky a zakyné a jejich vzdélavaci potifeby a nastavuje s ohledem na né cile vyuky;

e vede vyuku tak, aby umoznovala kazdému zakovi i zakyni naplnovat jeho ¢i jeji potencial bez ohledu
na socidlni postaveni nebo znevyhodnéni a maximalné rozvijet jeho ¢i jeji klicové kompetence
a gramotnosti;

e podporuje u zakd a zakyn motivaci k uéeni a reaguje na jejich potfeby;

e vytvari bezpectné prostiedi pro uceni a vede zaky a zakyné k chovani podporujicimu uéeni,
ke spolupréci a vzajemnému respektu;

e vhodné pracuje s digitadlnim i fyzickym prostfedim pro uceni;

e hodnoti na zakladé kritérii a prevainé formativné, to zejména znamena, Ze poskytuje a pfijima
zpétnou vazbu a vede k tomu také Zaky a zakyné;

e spolupracuje s kolegy a kolegynémi na vyuce a podpore konkrétnich zaka a zakyn a komunikuje
s rodici v zajmu jejich déti;

e reflektuje svou vyuku na zakladé dikazl o uceni zakd a zakyn;

e soporou o reflexi vyuky utvari své sebepojeti v roli ucitele ¢i ucitelky a fidi svij dalsi profesni rozvoj;

e odpovédné pracuje s informacemi a s digitalnimi nastroji, vede Zaky a zakyné k demokratickym
hodnotdam a jedna v souladu s profesni etikou;

e apecuje o své dusevni zdravi a psychohygienu.




KOMPETENCNI RAMEC ABSOLVENTA
A ABSOLVENTKY UCITELSTVI

Kompetencni ramec absolventa a absolventky ucitelstvi je tvofen 18 kompetencemi rozdélenymi do 6 oblasti.

1. Vyucované obory a jejich zprostfedkovani zakiim

a zakynim
1.1.
1.2.

Rozumim vyucovanym oborim a dale se v nich rozvijim.
Didakticky zprostfedkuji obsah vyucovanych obord zaktim
a zakynim v souladu s jejich vzdélavacimi potfebami.

Planovani, vedeni a reflexe vyuky

2.1. Nastavuji cile vyuky a vedu k nastavovani vlastnich cil(i také zaky

a zakyné.

2.2. Poznavam vzdélavaci potfeby zakl a zakyn a planuji vyuku tak,
aby kazdému zakovi a zakyni umoZniovala aktivné se zapojit
a dosahovat stanovenych cild.

2.3. Podporuji u Zakt a Zakyn zvidavost a motivaci k uceni.

2.4. Efektivné vedu vyuku a v jejim pribéhu zjistuji miru porozumeéni
zakl a zakyn a reaguji na jejich potieby.

2.5. Reflektuji vyuku a vyhodnocuji dosahovani stanovenych cild.

Prostredi pro uceni

3.1. Vytvarim bezpecné prostredi pro uceni.
3.2. Vedu zaky a zakyné k chovani podporujicimu uceni a ke spolupraci.
3.3. Zajistuji vhodné usporadani fyzického prostoru i digitalniho

prostiedi, kde se u¢eni odehrava.

4.

Zpétna vazba a hodnoceni

4.1. Hodnotim na zakladé kritérii a vedu k tomu také zaky a zakyné.
4.2. Poskytuji a pFijimam zpétnou vazbu a vedu k tomu také zaky
a zakyné.
4.3. Vedu Zaky a Zakyné k reflexi jejich uceni.
Profesni spoluprace
5.1. Spolupracuiji s kolegy a kolegynémi ve prospéch zaka a zakyn

a spoleéného profesniho ristu.
5.2. Spolupracuiji s rodici a $irsi komunitou skoly v zajmu zaka
a Zakyn.

Profesni sebepojeti, rozvoj, etika a dusevni zdravi

6.1. Systematicky pracuji na utvareni svého sebepojeti v roli uéitele ¢i
ucitelky a na svém profesnim rozvoji.

6.2. Odpovédné pracuji s informacemi a s digitalnimi nastroji, vedu
Zaky a Zdkyné k demokratickym hodnotdm a jednam v souladu
s profesni etikou.

6.3. Systematicky pecuji o své dusevni zdravi a psychohygienu.



OBLAST 1 VYUCOVANE OBORY A JEJICH ZPROSTREDKOVANI ZAKUM A ZAKYNIM

Kompetence 1.1: Rozumim vyuc¢ovanym obortiim a dale se v nich rozvijim.

Uroven
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Mam ve vyucovanych oborech znalosti
a dovednosti, které mi umoznuji efektivné
planovat a realizovat vyuku
(viz 2. oblast kompetenci).

2. Mam pozitivni vztah k vyu¢ovanym oborim,
zajimam se o jejich vyvoj a budoucnost.

VyloZzim podstatu filozofického tdzani, formuluji a zodpovidam filozofické otazky, porovnam vychodiska
filozofie, mytu, ndbozZenstvi, védy a uméni.

Vysvétlim odpovédi zdkladnich filozofickych smért na klicové otazky zakladnich filozofickych disciplin.

Shrnu, vylozim a interpretuji filozofické texty, pracuji s pojmy (vysvétluji, definuji, zobecnuji, kategorizuji je
apod.), formuluji, analyzuji a ovéruji argumenty a vyjadruji se k filozofickym otazkam, vécné, a s respektem k
druhym Ustné i pisemné.

Popisu zasady korektni interpretace, spravné argumentace a respektujici komunikace i hlavni chyby v
interpretaci, argumentaci a komunikaci, v€éetné nejcastéjsich manipulativnich strategii a argumentacnich fauld.

Ctu filozofické texty véetné soucasnych autor( a se zajmem se zapojuji do filozofickych diskusi.

Zajimam se o vyvoj oboru, tj. orientuji se v rlznych filozofickych smérech a jejich uchopeni role a smyslu
filozofie nyni i pro budoucnost.

Uvedu priklady aktualnich filozofickych diskusi ve verejném prostoru (polemiky v médiich, diskuse filozofd na
socialnich sitich apod.).

Sleduji aktualni spolecenské déni, vyvoj ve védé a technologiich a dokdzu je interpretovat z filozofického
hlediska. | v béZnych situacich kazdodenniho Zivota ¢i primarné nefilozofickych dilech (filmy, beletrie...) spatfuji
filozofické problémy a formuluji je pro Zaky a zakynél.

17 dGvodu lepsi ¢itelnosti a struénosti dokumentu budeme dale v textu pouzivat generické maskulinum, pod které zahrnujeme viechny subjekty vzdélavaciho procesu bez

ohledu na gender.



3. Rozumim tomu, jak ve vyucovanych
oborech vznika (védecké) poznani,
vyuzivam spolehlivé oborové zdroje
informaci a kriticky zdroje informaci
hodnotim.

4. Umim ve vyucovanych oborech vyuzivat
moderni technologie.

5. Orientuji se ve vztahu vyucovanych obort
a kurikula na rGznych stupnich vzdélavani.

Uvedu priklady soucasné svétové a ceské akademické filozofické produkce a popiSu rGzné pristupy
k filozofickému poznani v rlznych filozofickych smérech (racionalismus, empirismus, fenomenologie,
analyticka filozofie...).

Vyjmenuji vybrana kvalitni ceska i svétova filozoficka periodika ¢i prehledové zdroje (filozofické slovniky,
encyklopedie apod.), s kterymi pracuji pfi pripravé vyuky.

Vyhledavam texty podporujici rizna stanoviska, protoZze chapu, Ze pro filozofické poznani je klicovy dialog.
Kriticky vyhodnocuji informace a argumenty ve filozofickych textech, posuzuji je v Sirsim kontextu.

Uvedu pfiklady rliznych multimedialnich zdroji (databaze, digitalni archivy a knihovny, internetové portaly,
podcasty, videa...), které zprostredkovavaji soucasny stav badani ¢i se vénuji kvalitni popularizaci filozofie.

Smysluplné vyuZivam dostupné technologie pro rozvoj filozofickych dovednosti (software pro tvorbu
myslenkovych ¢i argumentacnich map, generativni Al apod.), popiSu jejich pfinosy, omezeni a uskali.

Na prikladech popisu zaclenéni filozofie a etiky do Ramcovych vzdélavacich programa rdznych druh( stfednich
skol.

Na prikladech popiSu mozZnosti zaclenovani filozofickych postupl do jednotlivych vzdélavacich oblasti a
prufezovych témat rdmcovych vzdéldvacich programi pro zékladni a stfedni vzdélavani (napf. vyuzivanych v
programu Filozofie pro déti apod.).



Urover 2:
Zacinajici ucitel/ka

6. Reflektuji troven vlastnich kompetenci * Pojmenovavam své silné i slabé stranky s ohledem na svou znalost a orientaci v oboru a stanovuji si cile pro
ve vyuéovanych oborech, jsem si védom/a zlepseni.
limitd téchto obori i svych vlastnich * Vyhleddvam pfileZitosti k samostudiu, diskusim s kolegy z oboru a vyuZivdm moZnosti dalsiho vzdélavani
a kontinualné se ve vyuéovanych oborech (hospitace kolegli, webinare, kurzy celozivotniho vzdélavani, konference...).
vzdélavam. » Reflektuji meze teoretického, abstraktné-argumentujiciho zodpovidani obecnych otazek a vhodné doplnuji
filozofické teorie védeckym badanim, uméleckymi dily a reflexi redlnych Zivotnich zkusenosti.

Uroven 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

7. Rozumim souvislostem vyucovanych oborti  Na konkrétnich pfikladech z védy i uméni ukdzu, jak mohou tyto obory obohatit filozofické mysleni, a v éem je

s jinymi obory a prifezovym konceptim, naopak pfinosna filozoficka reflexe aplikovand na dalsi obory.

které jsou spolecné vice oborum.




8. Rozumim terminologii, konceptim e VyuZivam pfileZitosti a zdjmu zakd a upozornuji je na relevantni a s prislusnym tématem souvisejici filozoficka

a vnit¥nim souvislostem vyuéovanych dila z rliznych obdobi déjin filozofie.

obort natolik, Ze dokazu efektivné » Orientuji se v odbornych filozofickych pracovistich, soutéZich a olympiadach v oboru, motivuji zaky k ucasti a
prizpGsobuji zadani pro nadané zaky podle narokl vysokoskolského studia.

planovat a realizovat vyuku také pro
nadané a mimoradné nadané zaky
s hlubokym zajmem o dany obor.




OBLAST 1

VYUCOVANE OBORY A JEJICH ZPROSTREDKOVANI ZAKUM A ZAKYNIM

Komentar k vyznamu kompetence 1.1 pro uceni zaku a

Filozofie, resp. uvod do filozofie a religionistiky tvofi jeden ze
samostatnych tematickych okruhl vzdéldvaci oblasti Obcansky a
spolecenskovédni zdklad Ramcového vzdéldvaciho programu pro
gymnazia (dale jen RVP-G), na nékterych Skolach se vsak filozofie
vyuCuje i jako samostatny predmét. Existenci samostatného
oborového kompetenéniho ramce pouze pro filozofii je mozné
odlvodnit nasledovné:

Vyuka filozofie je specificka abstraktni povahou filozofickych pojmu a
teorii a jejich zprostfedkovani vyZzaduje jiny pfistup nez u

o A4

spolecenskych véd, ma-li u zakd dojit k hlubsimu porozuméni. Blizkost
filozofického a kritického mysleni zaroven umoZniiuje prenos
rozvijenych kompetenciido dalSich obor(, které se z filozofie postupné
vydélily a maji tak spolecné koreny.

Ocekavané vystupy i ucivo v RVP-G jsou velmi strucné, tento dokument
by mohl pomoci ukazat, jak je mozné k vyuce filozofie ptistoupit tak,
aby se vice propojil obsah s rozvojem kompetenci. Zde rozpracované
filozofické kompetence jsou ve shodé s klicovymi kompetencemi RVP-
G, jsou vSak formulovany konkrétnéji.



V zahranidi jsou, na rozdil od CR, formulovény standardy pro filozofické
Ci kritické mysleni. Nasi snahou je zaplnit tuto mezeru a ukazat, jak je
mozné filozofické mysleni rozvijet a jak k tomu vést budouci ucitele.
Existuji i samostatné vysokoskolské studijni programy ucitelstvi
filozofie (FF UK) Ci programy s vétsim dlrazem na filozofii (FF MUNI),
samostatny oborovy kompetencni ramec pro vyuku filozofie tak mize
prispét pfi pfipravé takto zamérenych studujicich.

Tento oborovy kompetenéni rdmec vychazi z pfesvédcéeni, opieného i
o zahranic¢ni literaturu, Ze smysluplna vyuka filozofie propojuje vyuku
filozofického obsahu srozvojem filozofického mysleni studujicich
(napf. Pfister, 2010; Rudisill, 2011; Martens, 2012). Orientovat se
voboru tak neznamend jen mit znalosti, ale i ovladdat soubor
dovednosti (interpretace textu véetné prace s pojmy, argumentace,
reflexe, komunikace) a mit rozvinuté jisté postoje (intelektudlni
zvidavost, otevrenost apod.). Vychazime z predpokladu, Ze vyucujici
filozofie by méli témito kompetencemi disponovat, aby byli schopni je
dale rozvijet u svych studujicich. Pro snazsi pochopeni mulzeme
jednotlivé filozofické kompetence blize specifikovat takto (literatura, z
které formulace kompetenci vychazi, je uvedena zvlast v bibliografii):

Prace s pojmy

* jasné a presné vymezit vyznam pojmu a odlisit ho od podobnych

« ilustrovat pojem pomoci konkrétnich prikladt

» zobecriovat a kategorizovat pojmy

e vizuadlné zachytit vztahy a strukturu pojma (napf. formou pojmové
mapy)

Argumentace

« popsat cile sdéleni a umét tvrzeni parafrdzovat

« identifikovat argumenty v psaném i Ustnim projevu

 popsat zasady spravné argumentace a chyby v argumentaci, véetné
argumentacnich faull

« analyzovat argumentaci (rozlisit premisy a zdvéry, popsat strukturu

argumentace, odhalit nevyréené premisy)
» posoudit logickou platnost
« formulovat presvédcéivé namitky proti predloZzené argumentaci a
argumenty v jeji prospéch
Reflexe
« jasné a presné popsat vlastni vychodiska, hodnoty a postoje
byt otevieny k jejich revizi s ohledem na vlastni nevédomost i na
postoje, stanoviska a argumenty druhych
« klast otazky smértujici k hlubSimu porozuméni problému
« formulovat filozoficky problém, zaujmout a odlvodnit své stanovisko
k nému,
« podivat se na problém z rlznych perspektiv a navrhnout mozna reseni
s ohledem na jejich dasledky
Interpretace textu
- identifikovat a popsat cile textu a feseny problém
« vysvétlit vyznam klicovych pojmu
e popsat strukturu textu a shrnout jeho casti, véetné identifikace
argument(
o kriticky hodnotit informace a argumenty v S$irsSim kontextu,
zohlednujicim jejich zdroj, ucel a soulad s ovéfenymi informacemi
Komunikace
« vyjadrovat se jasné, svlj nazor podloZit argumenty a priklady
* byt ochoten nazor zménit
« naslouchat ostatnim a respektovat odliSné nazory
* na kritiku reagovat odpovidajicim zplsobem (vécné, kultivované,
pomoci otazek ¢i argument()
« vysvétlit pojmy, problémy a teorie jasné a presné

Takto formulované kompetence se mohou jevit jako naro¢né, jejich
osvojeni studujicimi vSak povazujeme pro budouci ucitele ob¢anského



a spolecenskovédniho zdakladu, nejen filozofie, za klicové a je tfeba
chapat, Ze jejich osvojovani je postupny a dlouhodoby proces. .
ZdUrazniujeme také, Ze narocnost a systemati¢nost rozvijeni téchto
kompetenci se odviji pfedevSim od obsahu, na ktery by se mély
aplikovat. Podrobné rozpracovani vyse uvedenych kompetenci zde
uvadime z nasledujicich davod:

Popis dil¢ich dovednosti ¢i postoji umozZiuje snazsi zarazeni téchto
kompetenci do vyuky filozofie ¢i didaktiky ve formé jednotlivych cviceni
¢i ukold, aby méli studujici ucitelstvi moznost béhem studia se s nimi
aspon ¢astecné sezndmit.

Podobné navodné mizZe tento popis slouZit i pfi tvorbé uUloh pro
stfedoskolskou Uroven.

Kompetence jsou formulovdny obecné, vétSinou bez vazby na
filozoficky obsah, a vychazeji i ze zdrojl specifikujicich kritické mysleni.
Je moziné je proto vyuZit i v dalSich podobnych oborech.

PovaZujeme za duleZité vymezit téZ dva zpUlsoby mysleni, které jsou
pro filozofii relevantni: a) kritické mysleni, na jehoZ rozvoj se klade
stale vétsi diraz (Barrett et al., 2018; Strategie 2030+; OECD, 2018) a
b) tvorivé mysleni. Kritické mysleni v nejobecnéjsi podobé mizeme
chdpat jako ,reflektivni a racionalni mysleni, které se zaméfuje na
rozhodovani o tom, ¢emu véfit ¢i co délat” (Ennis, 2015, s. 32). Autofi
zabyvaijici se kritickym myslenim se dale shoduiji, Ze kritické mysleni
zahrnuje jak kognitivni dovednosti spojené s tvorbou usudki, jako jsou
Linterpretace, analyza, vysvétleni, zhodnoceni a prvky metakognice ¢i
seberegulace” (Davies & Barnett, 2015, s. 12), tak i jisté postoje
(,afektivni dispozice”), bez kterych sice miZeme ovladat dovednosti
kritického mysleni, ale nemusime je viibec pouzivat Ci je pouZivat ke
Spatnym ucelim. Podle nékterych autor( jde o navyky mysli (Facione,
1990) ¢i jistou formu intelektualni ctnosti (Mulnix, 2013) a radi se mezi

né otevrenost, intelektualni zvidavost, respekt k jinym thldm pohledu
apod. Filozofické a kritické mysleni si jsou velmi blizko, zakladni rozdily
spocivaji predevSim v tom, Ze cilem kritického mysleni je osobni
rozhodnuti a zaujeti postoje v konkrétni situaci, vyZadujici i
vyhodnoceni konkrétnich fakt( a informaci, zatimco filozofické mysleni
se pohybuje na obecnéjsi roviné a resi specificky typ otazek. Filozoficky
zpUsob tazani zOstdava v abstraktni, teoretické roviné: cilem
filozofického tazani je vyjasnit obecné pojmy ¢i obecné struktury
skutecnosti a vztahy mezi nimi, abychom byli [épe schopni pochopit
skutecnost. Tento zpUsob filozofického poznani se lisSi od soucasné
védy tim, Ze neni empiricky. Na filozofické otdzky existuji rGzné
odpovédi a o tom, které jsou pravdivé Ci které povazujeme za platné,
nerozhoduje empiricky dikaz, nybrZ sila a pfesvédcivost argumentd a
prijatelnost predpokladd.

Zatimco kritické mysleni se soustfedi prfedevsim na racionalitu a ma
bliZe spise analytické filozofické tradici (svym dlrazem na argumentaci,
pojmovou analyzu a reflexi), tvofivé mysleni je také nedilnou slozkou
filozofického mysleni v jeho spekulativni ¢i dialektické podobé a
mUzZeme ho rozvijet napf. pomoci myslenkovych experiment(. Oba
zpUsoby mysleni jsou povaZovany za metakognitivni procesy, tedy
procesy, které zahrnuji reflexi naseho poznavani a mysleni. U kritického
mysleni se zdUrazriuje predevsim jeho logicky a seberegulujici aspekt,
u tvorivého mysleni novost a vhodnost feSeni, pramenici ze syntézy
rznych osobnostnich predpokladd, obecnych i odbornych znalosti a
zivotni zkusenosti (Dwyer et al., 2023). Aplikovano na filozofii se tvorivé
mysleni projevuje predevsim v kreativnim pristupu k reseni problému
— v hledani kompromis(l i moznosti konsensu, tvorbou alternativnich
teorii a hypotéz ¢i otevienosti do budoucna.
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OBLAST 1 VYUCOVANE OBORY A JEJICH ZPROSTREDKOVANI ZAKUM A ZAKYNIM
k

Kompetence 1.2: Didakticky zprostiedkuji obsah vyucovanych oborl zakiim a Zakynim v souladu

s jejich vzdélavacimi potrebami.

Urover
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Srozumitelné a fakticky spravné
zprostiedkuji obsah vyucovanych obort
Zzakum a Zakynim na pfislusSném stupni
vzdélavani v souladu s jejich vzdélavacimi
potiebami, tj. obsah didakticky
transformuiji.

. V ramci didaktické transformace efektivné
vytvarim prileZitosti pro uceni a vyuzivam
vhodné vyucovaci metody a prostiedky pro
uceni, napr. ucebni tlohy, situace, modely
a modelové priklady, a informacni zdroje,
vcetné digitalnich (viz také kompetence 2.2).

Popisu a odivodnim svij pristup k vyuce filozofie (napt. spise problémové ¢i historicky pojata vyuka apod.) a
stanovuiji cile rozvijejici filozofické mysleni zaka.

Pti didaktické transformaci obsahu uciva dbam na vécnou sprdvnost, srozumitelnost, propojenost s aktudlnimi
tématy a situacemi z kazdodenniho Zivota a aktivni zapojeni viech zaka.

Pfi vysvétlovani filozofickych problém( a teorii vychazim ze znalosti Zakd, poddvam vysvétleni jako logicky
systém, soustiedim se na hlavni myslenky a pouzivam konkrétni priklady, analogie a vizualni znazornovani.

Propojuji vyuku filozofického obsahu s rozvojem filozofického mysleni, dovednosti (interpretace, argumentace,
komunikace) a postojl (otevienost k vyjasriovani a revizi vlastnich predpokladd ...).

VyuZivdm rozmanité metody pro rozvoj filozofického mysleni Zakd (myslenkové experimenty, moralni
dilemata, pojmové a argumentacni mapy, metody pro praci s textem, diskusi i psani vlastnich textd...).
VyuZivam ve vyuce efektivné rGzné druhy médii (audio, video, uméleckd dila, beletrie, noviny, komiks,
infografiky, vizualizace...) i analogie a konkrétni priklady ze Zivota k rozvoji filozofického mysleni zak( a
propojeni filozofickych myslenek s jejich osobnimi zkusenostmi.
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3. Zprostiredkuji zaktim a Zzakynim souvislosti e Vedu zaky k promysleni filozofickych otazek spojenych s jejich Zivotem i aktudlnim dénim a k hledani
mezi oborovou teorii, redlnymi jevy zdtivodnénych odpovedi.
a zivotni praxi, véetné aktualniho déni * Smysl filozofie, abstraktni teorie a pojmy ilustruji Zakm na konkrétnich prikladech a propojuji je se soucasnosti

(viz také kompetence 2.3). cllzivotemistudujicict:

e Pfivykladu pojm( tam, kde je to vhodné, vysvétluji jejich etymologii a promény vyznamu v déjinach a propojuji
aktualni déni s relevantnimi historickymi poznatky z déjin filozofie.

4. Vyucované obory zprostredkovavam e Poskytuji Zaktm prileZitost zformulovat, vyjadrit a hdjit jejich nazory a postoje k riznym filozofickym otazkam
jako oteviené a stéle se vyvijejici, a jako a v dialogu s odliSnymi perspektivami své postoje reflektovat a upravovat.
provazané s dalsimi obory; ne jako e Zamérné ukazuji zakam, jak filozofické koncepty a teorie souviseji s dalsimi obory.
uzaviené a izolované soubory védéni. e Kjednotlivym filozofickym otdzkdm ¢i problémim nabizim rlizné mozné odpovédi a perspektivy, ukazuji
promény reseni filozofickych otazek v pribéhu déjin i soucasnosti a jejich neuzavienou povahu.
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Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

5. Pracuji s prostiedim pro uceni zakt, véetné
digitalniho, tak, aby podporovalo jejich
uceni ve vyucovanych oborech (viz také 3.
oblast kompetenci).

6. Pracuji s predporozuménimi (prekoncepty),
vcetné chybnych porozuméni
(miskonceptt), ktera Zaci a Zakyné maji
o klicovych pojmech ve vyucovanych
oborech, a s ¢castymi chybami a prekazkami
pro porozuméni obsahu.

7. Vhodné vyuzivam oborové-didaktické
koncepty specifické pro vyucované obory,
a to zejména pfi planovani, realizaci a reflexi
vyuky a v procesu zpétné vazby a hodnoceni
(viz 2. a 4. oblast kompetenci).

Zajistuji bezpecné prostredi pro vyjadfovani ndzorl a vytvarim otevienou, respektujici atmosféru podporujici
filozofické mysleni a konstruktivni debaty (napf. jasna pravidla pro diskuse).

Podporuji zaky v aktivni Gcasti na vyuce prostfednictvim projektl, diskusi a aktivit, které je vedou k
samostatnému a kritickému zkoumani filozofickych témat. Pri vhodnych prileZitostech volim pro vyuku i mista
mimo Skolu (napft. kulturni instituce, muzea, soudy, pfiroda...).

Vytvarim prostor pro reflexi, zpétnou vazbu od Zaku i jejich vzadjemnou zpétnou vazbu cozZ jim pomaha pfi
reflexi vlastniho uceni a rozvoji jejich filozofického mysleni.

Vyuzivam digitalni nastroje, technologie a aplikace k podpore interaktivity, sdileni a spoluprace zaka.

Vhodné pracuji s technikami, které mi umoznuji vyjadfit a zmapovat predporozuméni zaka (brainstorming,
myslenkové mapy, dotazniky...), aktivné analyzuji jejich predstavy o klicovych filozofickych pojmech i jejich
predchozi myslenkové ramce s cilem zjistit, kde mlze dochdazet k neporozuméni.
Planuji vyuku tak, abych porozuméni zakd usnadrioval (napf. filozofické otazky fetézim od konkrétnéjsich ci
pristupnéjsich k obtiznéji pristupnym; pouzivdm nejpresveédCivéjsi a nejsrozumitelnéjsi varianty zakladnich
pristupl k feseni daného filozofického problému, podrobnéji viz komentar 1.2).

Dokazu uplatnit hlavni koncepce vyuky filozofie (problémové zamérena vyuka, kompetencni pojeti,
historicky/tematicky strukturovand vyuka apod.) pfi planovani vlastni vyuky.

Propojuji vyuku filozofického obsahu se systematickym rozvijenim dovednosti a postojl Zakd, k cemuz
vyuzivam oborové specifické didaktické metody (viz 1.2.2).

PFi poskytovani zpétné vazby a hodnoceni se soustfedim nejen na znalosti, ale i dovednosti zak( (napft. kvalita
argumentd, schopnost jasné zformulovat vlastni nazor, tvarci pristup k reseni...) a pouzivdm dopredu znama
hodnotici kritéria i jiné postupy formativniho hodnoceni.
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Uroven 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

8. Vedu zaky a zakyné ve vyucovanych oborech
ke kritickému uvaZovani a k tvtirci ¢innosti
a etickému jednani.

9. Zprostiedkovavam zakiim a Zakynim
prufezova témata a koncepty, které jsou
spolecné vice oboriim; pfipadné vyucuji
také mezioborové, tematicky.

10. Mam ucelenou koncepci vyuky
na prislusném stupni vzdélavani
ve vyucovanych oborech, a to véetné

koncepce vyuky zakt a Zakyn se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, véetné nadanych
a mimoradné nadanych.
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Podporuji zvidavost a kritického ducha napf. tim, Ze vyuzivam filozofické texty, diskuse a eticka dilemata k
tomu, abych Zaky vedl| k analyze, problematizaci a kritickému hodnoceni pfedloZenych néazord, argumentt a
ideologii, ale i vlastnich postoju.

Podporuji u zakd a zakyn eticky reflektované uvaZzovani o moralnich problémech, a to pfi vyuZiti zdkladnich
principl alespon 3 zakladnich typd soucasnych moralnich teorii (deontologické etiky, konsekvencialistické
etiky, etiky ctnosti, etiky péce...).

Navrhuji dkoly a aktivity, které zaky vybizeji k originalnimu mysleni, experimentovani s filozofickymi koncepty
a aplikaci teoretickych poznatkd na nové a neobvyklé situace. Vyuzivdm i nediskursivni metody (metody
dramatické vychovy, rizné druhy tvarci Cinnosti — tvorbu koldze, videa, plakatu apod.).

Vedu zaky k reflexi jejich chovani a jednani, k uvédoméni si vlastnich hodnot a principl, k promysleni
praktickych a etickych dusledki jejich rozhodnuti a ¢ind v osobnim i spolecenském Zivoté. Podporuji u zakl a
zakyn, aby tvorivé navrhovali moznd reseni filozofickych problémd, vcetné moralnich sporl Stépicich
soucasnou spolec¢nost (hledani konsensu, kompromisu nebo pravidel pro soufZiti v situaci trvajici neshody...).

Planuji a uskutecnuji vyuku, ktera tematizuje filozofické otazky mezioborové, pri zaclenéni védeckych teorii i
relevantnich uméleckych dél.

Aktivné spolupracuji s kolegy z jinych predmétll pfi planovani a realizaci vyukovych aktivit, které propojuji
filozofické mysleni s jinymi disciplinami.

Mam zformulovanou svou koncepci vyuky filozofie, kterou pravidelné vyhodnocuji a upravuji s ohledem na
pozadavky Skoly, smysluplnost pro Zaky a Zakyné i s ohledem na vlastni filozoficky a pedagogicky vyvoj.

PFi pldnovani vyuky i hodnoceni vystupl Zakd zohlednuji jak obecné i specidlni potfeby Zakd a Zakyn, tak
podminky konkrétni t¥idy (dosavadni znalosti, schopnosti 7akd...) i $koly (SVP).

Poskytuji zajemctm pfileZitosti pro hluboké a systematické porozuméni oboru (projekty, Gcast na soutézich...)
a ostatni Zaky zapojuji tak, aby vidéli prakticky prinos filozofie pro osobni a spolecensky Zivot.

Premyslim o své vyuce i z hlediska skrytého kurikula (co si Zaci odnasi mimo explicitni obsah) a predavanych



hodnot a adekvatné tomu vyuku upravuji.

e Pomoci konkrétnich prikladd dokazu popsat, jaké specidlni vzdélavaci potreby jsou pro vyuku filozofie
relevantni a jak je mozné tyto potifeby Zakl ve vyuce kompenzovat, jak konkrétné zapojovat Zaky se spec.
potiebami ¢i kulturnimi rozdily (napf. nepouzivat jen metody zaloZené na textu apod.).
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OBLAST 1

e

VYUCOVANE OBORY A JEJICH ZPROSTREDKOVANI ZAKUM A ZAKYNIM

A A4 o o

Komentar k vyznamu kompetence 1.2 pro uceni zak( a zakyn

Oborové didaktické kompetence v tomto rdmci vychazeji z pfesvédceni,

Ze vyuka filozofie mUzZe byt smysluplna pro kazdého, pokud splfiuje urcité

podminky. Klicové je, aby byly vyuzivany metody, které rozviji mysleni )
zakt — jejich schopnost porozumét sobé i druhym, argumentovat a )
efektivné komunikovat. Zaroven by se méla zamérovat na vécné

dilezité filozofické otazky. Tento pristup se opira o nékolik principd,

které maji oporu v zahrani¢ni oborové didaktické literature (kromé vyse

uvedené Nida-Riimmelin et al. 2017; Résch 2009):

1. Kompetencni pfistup kvyuce: Vsouladu sRamcovymi
vzdélavacimi programy, Strategii 2030+ i Kompetenénim ramcem
absolventl a absolventek ucitelstvi povazujeme za hlavni cil
vyuky rozvoj kompetenci. Zaci by se podle nds méli v hodinach
filozofie predevsim ucit jasné, reflektované a systematicky
myslet, tedy napf. klast si filozofické otdzky, navrhovat na né
vlastni odpovédi a porovnavat je s odpovédmi jinych autord,
interpretovat texty, analyzovat a formulovat argumenty nebo
korektné, presvédcivé a srozumitelné komunikovat slovem i
pismem. Tyto kompetence jsou podle naseho nazoru nejen
nedilnou soucasti filozofie (viz komentar 1.1), ale také umoznuji
[épe a hloubéji rozumét sami sobé i tomu, co se déje okolo nas,
chapat argumenty druhych a Gcinné i s respektem obhajovat
vlastni postoje. Pokladame proto za smysluplné je rozvijet u
kazdého Zaka. S kompetencnim pristupem souvisi i ddraz na
formulovani vlastnich nazor(l a postoji zak( a reflexe jejich
vlastnich hodnot. Domnivame se, Ze ve vyuce filozofie by se Z4ci

neméli dozvidat jen o myslenkach predstavitell filozofie, ale méli
by je i porovnavat se svymi nazory.

Vztah ke svétu Zaka: Aby vyuka filozofie ddvala zakim smysl,
povaZzujeme za duleZité tematizovat v rdmci vyuky i problémy,
které pokladaji za vyznamné a k nimz maji sklon zaujimat vlastni
stanoviska. Typicky se muiZe jednat o otazky spravedlnosti a
nerovnosti, odpovédnosti za Zivotni prostredi, svobody, identity
a autenticity nebo etiky technologii (priklady filozofickych otazek,
které povazuji soucasni studenti za dllezité a které zformulovali
v ramci vzdélavaciho projektu Automat na filozofické divadlo,
jsou napf. Co je to laska? Je demokracie nejlepsi zpUsob viady?
Co je pravda? Existuje vibec? Meéla by byt povolena
eutanazie?...). Vzhledem k abstraktni povaze oboru klademe
v popisu kompetenci dliraz na praci s priklady ze Zivota, vlastni
zkuSenosti, vizualizaci (napf. zobrazovani vztahl mezi pojmy ¢i
argumentacni struktury do schémat a map) a co nejvétsi
nazornosti, aby si Zaci mohli abstraktni pojmy a teorie propojit
s konkrétnim obsahem.

Vykracovani za hranice svéta zaka: Zaroven jsme presvédceni,
Ze filozofie mlzZe rozsifit myslenkovy obzor Zak( a privést je k
otdzkdm, které by si sami od sebe pravdépodobné nekladli (napft.
proto, Ze nejsou tematizovany v masovych médiich, nebot se
nejevi jako novinky apod.), pfesto vSak hraji zdsadni roli pro
osobni rozvoj Zakl a jejich porozuméni svétu. Proto povaZzujeme



za dulezité vnaset do vyuky i témata, ktera vybizeji k hlubsimu
zamysleni a pomahaji  zakim prekrocit hranice jejich
dosavadniho mysleni.

VysSe uvedené principy povaZujeme za univerzalni bez ohledu na to,
jakym zpUsobem pristupujeme ke strukturovani obsahu. Ve vyuce
filozofie mGzeme rozlisit dva hlavni pristupy: a) historicky pristup, ktery
se snazi zakim zprostfedkovat vyvoj filozofického mysleni a b)
problémové-orientovany pristup, ktery se soustfedi na promysleni
filozofickych otdzek. Predstavujeme ho zde podrobnéji, protoze v
Ceskych Skolach neni zatim tak rozsifeny jako naptiklad v Némecku.
Zaroven vérime, ze mlze vyznamné prispét k tomu, aby vyuka filozofie
davala zakdm vétsi smysl.

Problémové orientovana vyuka

Filozofie mUZe byt smysluplna pro kazdého nejen diky své povaze, ale i
kvlli vyznamu filozofickych otdzek a prospésnosti jejich explicitniho
zkoumani. Za prvé, nékteré filozofické otdzky jsou skutecné zdsadni a
tykaji se zjevné nds vsech. Kazdy z nas napfriklad jednou zemfe, a proto
neni lhostejné, jaké pojeti dobré smrti pfijmeme nebo jaké bude
prevladat ve spolecnosti. Za druhé, na filozofické otazky nevyhnutelné
odpovidame, a to minimalné svymi ¢iny — kazdé nase rozhodnuti napft.
vyjadruje urcitou predstavu o tom, co povazujeme za dobré ¢i hodnotné.
A za tfeti, vhodné pojata vyuka filozofie nam muzZe pomoci, aby nase
odpovédi byly promyslenéjsi, védoméjsi a tim padem i svobodnéjsi.

Predpokladem je, abychom se naucili své odpovédi vyslovné formulovat
(a mohli se diky tomu nad nimi s odstupem zamyslet) a abychom zvazili
alternativni odpovédi a jejich zddvodnéni. Kdyz si reflektované
uvédomujeme své postoje, zname nejsilngjsi dlvody, jimiz je Ize
podloZit, a jsme si védomi alternativnich pohled( i jejich zdGvodnéni, je
vysledna volba skutec¢né svobodna. Systematicky se na rozvoj takto
orientovaného mysleni zaméfuje problémové orientovand vyuka
filozofie (napft. Tiedemann, 2017). Ta zahrnuje formulovani filozofickych

otdzek a snahu o jejich spoleéné zodpovidani, pricemz historické i
soucasné filozofické pozice bere v Uvahu pravé tehdy, kdyzZz predstavuji
co nejpresvédCivéjSi a co nejsrozumitelnéjsi predstaveni zakladnich
pristupl k reseni souvisejicich problémi (napriklad pristup filosofie
existence k problému uzkosti z rozhodovani Zaci pravdépodobné lépe
pochopi z textu J. P. Sartra nez M. Heideggera). Rozdil mezi vyukou
soustredénou a) na znalost déjin filozofie a b) problémové pojatou
vyukou mlzeme ilustrovat nasledujicim prikladem:

a. Ucitel se s Zaky soustfedi na filozofii Davida Huma. Jeho cilem je,
aby Zaci dokdazali vysvétlit a rozvést hlavni myslenky jeho
filozofie. Zkoumand otazka muze znit napf.,,Co si D. Hume myslel
o kauzalité?”

b. Ucitel se s Zzaky soustfedi na problém kauzality. Jeho cilem je, aby
Zaci k problému zaujali reflektovany a zdlvodnény postoj.
Zkoumana otdzka muze znit napf. ,Jak usuzujeme na kauzalni
vztahy mezi jevy a proc€ je dilezité to védét?” Filozofie Davida
Huma muzZe byt v této souvislosti rovnéz tematizovana, ovsem
jako pouhy prostiedek, jehoz promysleni ndm spolu s
promyslenim koncepci dalSich autord mdze pomoci zformulovat
vlastni odpovéd na tematizovanou otazku.

Oba pristupy, historicky a problémovy, se navzdjem nevylucuji - naopak
povazujeme za vhodné, aby se s obéma seznamili i studujici ucitelstvi.
Znalost déjin filozofie je v RVP predkladana jako soucdst uciva, zatimco
problémovy pfistup lépe podporuje rozvoj filozofického mysleni, coz
odpovida kompetencnimu pojeti RVP. Kompetence k feseni problémd je
jednou z klicovych kompetenci, a i dalsi klicové kompetence v sobé
obsahuji prvky spoleéné i filozofickym kompetencim (Sebesova, 2017).
Samo mysleni se pak nejlépe prirozené rozbiha, kdyZz je poloZena
problémova otdzka, kterou chceme vyresit.

Vidime zéaroven, jak je mozné oba pristupy kombinovat. | vramci
historicky pojaté vyuky mlzZeme s Zaky tematizovat problémové otdazky,



na které se v dané epose probirani autofi soustredili, a hledat propojeni
se souCasnym svétem a vlastnimi postoji Zzakd. V ramci problémové
pojaté vyuky mulzeme kromé vybranych nejpresvédcivéjsich pozic
probrat s Zaky i vyvoj odpovédi na danou otazku.

Mezi oborové-didaktickymi kompetencemi se objevuje vicekrat zminka
o vlastni koncepci vyuky filozofie absolvent( uditelstvi. Tim je mysleno
predevsim promysleni toho, do jaké miry zohledfovat historicky ci
problémoveé-orientovany pristup k vyuce a jakym zplsobem rozvijet
filozofické mysleni (napf. na jaké dovednosti a postoje se soustredit
apod.).

Co se metod vyuky tyce, doporucujeme pouzivat Sirokou paletu metod,
které umozniuji rozvijet rGzné aspekty filozofického mysleni. Mezi
specificky filozofické metody se radi napriklad rGzné formy interpretace
textu, rozmanité diskusni formaty, argumentacni cvi¢eni, myslenkové
experimenty a diskuse nad moralnimi dilematy apod. Méné zndamé je
vyuziti tzv. nediskursivnich metod, to znamena metod, které nepracuji
primarné skrze pojmové ¢i argumentacni uchopeni problému, ale
pfistupuji k nému s vyuzitim tvorivého mysleni. Jde napf. o dramatizaéni
metody (Zivé obrazy, filozofické divadlo...), vytvarné techniky (tvorba
obrazu, plakatu, komiksu...) apod. Nicméné i pfi praci s témito metodami
by méla byt zafazovana reflektujici faze, ve které dojde k pojmovému
zpracovani problému ¢i jeho reseni.

Empiricky doloZena je efektivita tvorby argumentacnich map (schémat
argumentace) pro rozvoj kritického mysleni (van Gelder, 2015). Déle se
jako efektivni jevi kombinace diskusnich metod a feseni problém, které
se zaka néjak tykaji ¢i je zajimaji, formou hrani roli ¢i simulaci (Abrami et
al., 2015). Vyzkumy také ukazuji, Ze nejvétsi ucinky na rozvoj kritického
mysleni ma takova vyuka, kdy se nejprve Zaci explicitné uci o kritickém
mysleni (co to je, jaké ma slozky, jak je rozvijet) a potom postupy aplikuji

na konkrétni obsah (Abrami et al., 2008). Proto povazujeme za dileZity
vySe uvedeny popis jednotlivych dovednosti a postojovych dispozic,
ktery kritické mysleni specifikuje. Podobné pro rozvoj moralniho
usuzovani se diskuse nad moralnim dilematem ukazuje/jevi jako
efektivni. Hlavnim dlvodem pro uUspéch této metody byva uvadén
sociokognitivni konflikt, ke kterému pfi ni dochdazi — Zaci pfi diskusi
s ostatnimi zjistuji, Ze jejich nazory ¢i postoje nejsou jediné moziné a
odhaluji, Ze lidé maji rizné hodnoty a vychodiska pro své postoje, které
se dostdvaji do sporu. To podnécuje zaky k tomu, aby znovu prehodnotili
a objasnili vlastni hodnoty a etické predpoklady (Roy a Howe, 1990). Kdyz
jsou v procesu odhaleny nedostatky a nesrovnalosti, Zaci napfiklad
zjistuji, Zze nejsou schopni svij postoj fFadné odlvodnit ¢i zareagovat na
namitku spoluzdka, jsou nuceni k dalSimu premysleni a revizi svého
presvédceni ¢i argumentace. Stavajici moralni presvédcéeni a zpUsoby
uvazovani tak ustupuji vyzralejSimu souboru presvédceni a vys$si urovni
moradlniho uvaZovani (Salvador, 2019). Pfed spolecnou diskusi a pouze na
zakladé sezndmeni se s dilematem na intrapersondlni drovni dochazi
také ke kognitivnimu konfliktu, ktery stimuluje moralni uvazovani a
snahu vyjasnit si vlastni predpoklady a stanoviska. Tento konflikt vychazi
z povahy dilematu samého — rozhodujeme se mezi dvéma moznostmi,
pro které existuji na obou stranach dobré divody, jen vychdzi z odliSnych
hodnot.

Na podobnych principech stoji i problémové orientovana vyuka, kterd
podporuje hledani riznych moznych reseni daného problému a jejich
spolec¢nou diskusi ve skupiné zakd. Tento pfistup rozviji nejen moralni
usuzovani, ale kultivuje filozofické mysleni obecné. Klicové vsak je dbat
na respektovani riznych nazoru a postojl a vytvaret bezpecné prostredi
pro otevienou diskusi.
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PRIKLADY OBOROVE SPECIFICKEHO NAPLNENI
JEDNOTLIVYCH KOMPETENCI VE VYUCE:

FILOZOFIE




OBLAST 2 PLANOVANI, VEDENI A REFLEXE VYUKY

Kompetence 2.1: Nastavuiji cile vyuky a vedu k nastavovani vlastnich cili také Zaky a Zakyné.

Uroven
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Jsem pi‘esvédéen/a o potencialu kazdého » Filozofické schopnosti interpretace, argumentace a Ustni i pisemné komunikace ucitel rozviji tak, aby vyuka

i4ka a kazdé zakyné postupné dosahnout navazovala na stdvajici Uroven rozvoje téchto schopnosti u Zak(, napt. pracuje s texty odpovidajiciho rozsahu
a obtiZznosti. Z obsahového hlediska se soustfedi i na témata, kterd maji vyrazny potencial oslovit a rozvijet
vsechny vyucované Zaky, napf. zarazuje tematizaci filozofickych problémi diskutovanych v soucasné
spolecnosti a pracuje pfitom i s texty a zdroji, které jsou zjevné pro soucasnou diskusi relevantni (napf. nabizeji
vérohodné cesty k feseni soucasnych problém).

stanovenych cill.

» Konkretizace: Vyucujici do vyuky etiky zarazuje i sou¢asné moralni problémy relevantni pro zaky (muze napft.
nechat tato témata Zaky volit) a pfi jejich probirdni vyuZivd kromé vhodné rozsahlych ukazek z primarni
filozofické literatury (napf. odstavce obsahujici hlavni argumenty pro a proti legalizaci eutanazie) také odborné
poucené popularizacni texty (napf. ¢lanek mapujici stav diskuse o eutanazii v kvalitnim ¢asopisu uréeném pro
Sirokou verejnost) nebo dalsi zdroje (napf. dokumentarni ¢i umélecké filmy tematizujici situaci umirajicich a
osob, které o né pecuji).

. Cile vyuky nastavuji na zakladé znalosti
oboru a zpusobu jeho zprostfedkovani
(kompetence 1.1 a 1.2), reflexe pfedchozi
vyuky (kompetence 2.5) a vzdélavacich
potieb zaku a zakyn (kompetence 2.2).
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3. Cile nastavuji tak, aby vedly k naplnéni » Filozofické schopnosti interpretace, argumentace a uUstni i pisemné komunikace ucitel rozviji tak, aby vyuka

ocekdavanych vystupt a rozvoji klicovych navazovala na stavajici Urover rozvoje téchto schopnosti u zaki, napf. pracuje s texty odpovidajiciho rozsahu
a obtiZznosti. Z obsahového hlediska se soustfedi i na témata, kterd maji vyrazny potencial oslovit a rozvijet
vsechny vyudované Zaky, napf. zarazuje tematizaci filozofickych problémd diskutovanych v soucasné
) spolecnosti a pracuje pritom i s texty a zdroji, které jsou zjevné pro soucasnou diskusi relevantni (napt. nabizeji
temat. vérohodné cesty k feSeni soucasnych problém).

kompetenci a gramotnosti v souladu
s SVP/RVP. Zarazuiji také cile prifezovych

» Konkretizace: Vyucujici do vyuky etiky zarazuje i sou¢asné moralni problémy relevantni pro zaky (muze napft.
nechat tato témata Zaky volit) a pfi jejich probirani vyuzivda kromé vhodné rozsdhlych ukazek z primarni
filozofické literatury (napf. odstavce obsahujici hlavni argumenty pro a proti legalizaci eutanazie) také odborné
poucené popularizacni texty (napf. ¢lanek mapujici stav diskuse o eutanazii v kvalitnim ¢asopisu uréeném pro
Sirokou verejnost) nebo dalsi zdroje (napf. dokumentarni ¢i umélecké filmy tematizujici situaci umirajicich a
osob, které o né pecuji).

4. Vedu zaky a zakyné k porozuméni cilim o Ucitel vztahuje filozofické problémy tematizované v rdmci vyuky k filozofickému tazani samotnych zaka (napf.
vyuky. ukazuje, jak mohou pfistupy réznych moralnich teorii pomoc resit problémy, kterym celi Zaci nebo soucasna
spolecnost jako celek). Rozvoj filozofickych schopnosti a postojil propojuje s osobnostnim rozvojem samotnych
7aka (napf. ukazuje, jak a pro¢ muize vyslovna filozoficka reflexe pomoci jejich vlastnimu sebepoznani...).

* Konkretizace: Vyucujici nechava zaky a zakyné na zdkladé analyzy konkrétnich modelovych situaci objevovat,
jak lze ptistupy, pojmy ¢i zplsoby argumentace konsekvencialismu (zvazovani kratkodobych i dlouhodobych
dUsledkl cinG i pravidel...), deontologické etiky (respekt k autonomii, diraz na nevyuZzivani ¢lovéka jako
pouhého prostredku...), etiky ctnosti (osvojovani moralné hodnotnych charakterovych vlastnosti, rozvoj
praktické rozumnosti pfi posuzovani konkrétnich situaci...) nebo jinych tradic (etiky péce, existencialistické
etiky...) vyuZivat k rozsifovani a prohlubovani naseho porozuméni moralnim vyzvam spojenym s rozhodovanim
a jednanim ve skolnim kontextu (napf. jak a pro¢ mizZeme a mame reagovat na Sikanu) i v Zivoté obecné (napr.
v souvislosti s tématem pravdomluvnosti a [hani).

5. Planuji sekvence navazujicich vyucovacich » Ucitel planuje sekvenci vyucovacich hodin zamérenou na téma svobody a odpovédnosti, kde si Zaci postupné

hodin sméfujicich k dlouhodobym cilam. osvojuji filozofické koncepty a jejich aplikaci na aktudlni problémy. V prvni hodiné ucitel facilitujicim zpdsobem
zavadi téma, podporuje Zaky v brainstormingu a trfidéni ndpad(i na svobodu, ndsledné jim poskytuje vyklad
rGzné formy svobody. Zaci pak ve dvojicich vytvéreji vlastni pfiklady negativni a pozitivni svobody. Diskuse
muze probihat v zavislosti napf. na téchto otdzkach: Kdy je svoboda jednotlivce v konfliktu s kolektivnimi
zajmy? Jaké omezeni svobody je v poradku a jaké jiz porusuje zékladni prava? Jaky je rozdil mezi tim, co
znamena byt svobodny v osobni a socialni roviné? Ve druhé hodiné ucitel zprostfedkovava uryvek ze Sartrova
dila, pfipadné z dél dalSich autorl zabyvajicich se svobodou (Camus, stoikové, Hume, sv. Augustin...)a vede
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zaky k analyze, zatimco Zaci reflektuji vztah mezi svobodou a odpovédnosti a pisi vlastni nazory na konkrétni
etické dilema. Ve treti hodiné ucitel organizuje debatni kruhy, ve kterych Zaci obhajuji rlizné pohledy na dané
téma (napf. povinné ockovani, cenzura na socialnich sitich apod.), a nasledné provadi reflexi, kde Zaci
zaznamenavaji, jak se jejich nazory zménily. Sekvenci mohou zavrsit samostatnym psanim eseje, ve které
aplikuji ziskané poznatky na komplexni etické otazky.
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Uroven 2:
Zacinajici ucitel/ka

6. Formuluji postupné kroky k naplnéni cilti
(¢i vice moznych uUrovni naplnéni cild)
a podporuji Zaky a Zakyné podle jejich
vzdélavacich potieb tak, aby dosahovali
maximalniho pokroku a aby postupné mohl
kazdy zak a zakyné stanovenych cilQ
dosahnout.

Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

Ucitel zafazuje do vyuky praci s ukdzkami rzné Urovné zvladnuti pozadovanych cild (napt. rizné podarend
shrnuti textu, rlzné podarenou argumentaci k tématu apod.), Zaci ukazky porovnavaji a pojmenovavaji jejich
silné a slabé stranky. Ucitel sdm modeluje na konkrétnich prikladech vhodny postup pro osvojovani
pozadovanych dovednosti (napf. ukazuje na konkrétnim textu postupné myslenkové kroky, které provadi, kdyz
chce shrnout hlavni myslenku textu).

Konkretizace: PFi probirani otdzky, co je clovék, vyulujici nabidne jako jeden ztextl pasaz z1.
knihy Aristotelovy Politiky, kde se tvrdi, 7e ¢lovék je tvor spolegensky. Zéci nejprve individudlng zkusi text
shrnout do 1 véty a porovnaji si své navrhy, vybrané navrhy napisi na tabuli a vyucujici vede diskusi o tom,
které z navrhi jdou k jadru textu. Snazi se zaky vést k tomu, aby uméli rozlisit, co autor v textu déla a jaky je
jeho zamér — zda argumentuje, definuje, vysvétluje, polemizuje s nékym apod. Vyucujici ddle modeluje, co nam
mUze pomoct pfi odhalovani hlavni myslenky textu — jak vypada Uvod a zaveér textu, jaka slova jsou klicova pro
jeho pochopeni ¢&i se v textu vyskytuji opakované apod. Zaci pracuji ve skupinach, vypisi nejprve kazdy sam za
sebe z textu 5 klicovych slov, navzdjem si je porovnaji a shodnou se na spole¢ném vybéru. S pomoci klicovych
slov pak Zaci rekonstruuji argumentaci textu vizualné — tvofi pojmovou mapu zachycujici, jak spolu jednotlivé
véty souvisi a co je jadrem argumentace.
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7. Zapojuji Zaky a Zzakyné do nastavovani cilti
a vedu je k formul aci vlastnich cilti uceni.

8. Nastavuji narocné a zaroven splnitelné
vzdélavaci cile pro kazdého Zaka/zakyni
a nabizim cesty k jejich dosazeni.




OBLAST 2 PLANOVANI, VEDENI A RE FLEXE VYUKY

Kompetence 2.2: Poznavam vzdélavaci potieby Zaka a zakyn a planuji vyuku tak, aby kazdému
zakovi a Zzakyni umozZnovala aktivné se zapojit a dosahovat stanovenych cilu.

Urover
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Poznavam Zaky a Zakyné, jejich vzdélavaci
potieby a aktuadlni troven jejich
kompetenci. Védomé pri tom pracuji
s vlastnimi predsudky.

2. Planuji vyuku tak, aby vedla k aktivnimu o Ucitel vyuZziva Siroké spektrum aktivizacnich metod, volenych vhodné k dosazeni stanovenych cild (napf¥. pfi
rozvijeni argumentace a Ustni komunikace pracuje s rliznymi debatnimi formaty, pfi rozvoji schopnosti vyjadrit
a reflektovat moralni postoje metody dramatické vychovy, pfiinterpretaci obraznych slozek filozofickych text
metody vytvarné...).

» Konkretizace: Vyucujici napf. mGzZe vyuZivat debatni formaty, pfi nichZ se studujici nejprve maji pfipravovat na
argumentaci pro zvolenou tezi i proti ni. Teprve poté si vylosuji své stanovisko a maji ho hajit v kratké debaté.
Jeji obsah je na zavér reflektovdn. Takovy postup vede zaky k motivovanému, avsak zaroven nepredpojatému
zvazovani a formulovani argumentd. Debatni formaty pfitom Ize pouZit pfi probirdni Sirokého rejstfiku témat,
od konkrétnich moralnich probléma (napt. zda by mél byt v CR uzdkonén trest smrti), pfes moralni & politické
otazky obecnéjsiho charakteru (napf. zda by mél stat zajistovat redistribuci bohatstvi), az po otazky teorie
poznani (napf. zda existuje nezpochybnitelné poznani) Ci filozofie nabozZenstvi (napt. zda lze dokazat existenci
Boha ¢i boh).

7 vz

zapojeni Zaka a zakyn.
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3. Vyuzivam riznorodé vyukové postupy ¢ Vyuka obsahuje rlzné nastroje a prostfedky k didaktické transformaci uciva. UGitel stfida organizacni

ve fyzickém i digitalnim prostiedi (vyukové formy i vyukové metody. Napfiklad v hodiné argumentace Zaci pracuji s tiSténou verzi fe¢i zndmého
politika, ¢ast zakl vyuZiva online ndstroje k rozpoznavani argumentacnich chyb, poznatky pak sdileji
napfiklad metodou Think-Pair-Share. Ucitel mGze kombinovat tradiéni metody, jako jsou diskuse a
debaty, s modernimi technologiemi umoznujicimi sdileni v online prostfedi ( nebo vyuZzitim video a audio
materiall, které zpfistupni filozofické koncepty v atraktivni podobé. Hodnoceni by mélo byt formativni,
a jsou vhodné vzhledem k vyuc¢ovanému zahrnujici popisnou zpétnou vazbu b&hem aktivit, peer review, digitalni portfolia pro sebehodnoceni
oboru a potfebam zaka a Zakyn (viz také zakh. Ugitel vyuzivd hodnotici kritéria pro v8echna zadani, napf. projektova zadani, diskuse, eseje,
kompetence 1.2). skupinové aktivity. Reflexe mize byt vedena prostifednictvim rdznych online nastroju.

metody, organizacni formy prace, vyukové
prostiedky, zplisoby hodnoceni a reflexe

vyuky), které sméruji ke zvolenym cilim

. Planuji vyuku tak, aby vSechny jeji soucasti
byly logicky provazané a smérovaly
k naplnovani vytycenych cilG.
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Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

5. Rozpoznavam specialni vzdélavaci potreby » Ucitel zada Zaklim ukol diskutovat o kontroverznim etickém tématu (napf. o otazce trestu smrti,

7aka a zakyn, podle potieby je konzultuji interrupci apod.). Rozdéli je do dvou skupin s tim, Ze jedna skupina ma promyslet a pfednést argumenty
ve prospech eutanazie, druha skupina argumenty v neprospéch eutanazie, nasledné si skupiny své
argumenty vymeéni a doplni k nim své reakce a protiargumenty, aby se kazdy zamyslel nad obéma poly
. o o > diskuse. Nasleduje prezentace argumentt a diskuse. U¢itel béhem predstavovani vysledkd prace skupin
diagnostiky jejich vzdélavacich poteb. peclivé sleduje také chovani zakl. Mezi zaky se objevi nékdo, kdo napft. vstupuje do prezentace jinych,
obvifiuje a slovné uto€i na mluvéiho ¢&i vykazuje zvySeny neklid, pokud s prezentovanym nazorem
nesouhlasi. UCitel danou situaci konzultuje s kolegy a v pfipadé potfeby zajisti dalsi diagnostiku. P¥i
dalsich diskusich podobného typu hleda vhodné néastroje (véetné vizualnich, jako je napfiklad tabulka se
signalnim slovem, pfipominajicim domluvené pravidlo apod.) pro U¢innéjSi moderaci a pribézné
pfipominani pravidel diskuse, ktera byla stanovena na jejim za¢atku.

(viz kompetence 5.1 a 5.2) a jednam tak,
aby se jim dostalo véasné podpory a hlubsi

. Volim postupy v souladu s doporucenimi
Skolskych poradenskych zafizeni a Skolniho
poradenského pracovisté pro vzdélavani
konkrétnich zaka a zakyn (v navaznosti
na bod 5). Poskytuji autonomné podporu
v 1. stupni podpurnych opatfeni.?

W 2: Vice viz vyhldska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zak( se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zdk( nadanych.
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. Vyuzivam pfedem promyslené vhodné * Pfi planovéni vyukové hodiny filozofie je kli¢ové vyuZit pFizplisobené vyukové postupy podle vzdélavacich

vyukové postupy pro jednotlivé skupiny potfeb jednotlivych skupin Zaka. Napfiklad, pokud ma uditel ve tfidé zaky, ktefi potfebuji vice vizualni podpory,
zarazuje do vyuky myslenkové ¢i argumentacni mapy nebo grafické organizéry, které pomohou objasnit slozité
filozofické pojmy, jako jsou etické teorie nebo filozofické sméry. Pro zaky, ktefi preferuji verbalni u¢eni, mlze
zvolit diskusi nebo debatu, kde budou mit pfileZitost vyjadfit své nazory a argumenty k urcitym filozofickym
otazkam. Pro skupiny zZakd, které se Iépe uci skrze praktickou aplikaci, mize vyuZit rolové hry nebo simulace,
napfiklad kdy Zaci ztvarni filozofy, ktefi debatuji o moralnich dilematech. Ucitel béhem téchto aktivit citlivé
reaguje na individualni pottreby zakd, napfiklad poskytuje dodate¢nou podporu zakam, ktefi potfebuji vice ¢asu
na zpracovani informaci, nebo naopak zakiim s vys$imi naroky nabidne rozsitené Ukoly nebo prohlubujici
otazky.

zaku a zakyn podle jejich vzdélavacich
potieb (v navaznosti na body 1 a 5).

* Pri vyuce zamérené na etické teorie a mordlni dilemata vyuziva ucitel diferencované vyukové postupy
prizplsobené riznym vzdélavacim potfebam 7akd. Zaci se rozdéli dle preferovanych metod: jedna skupina
vytvari myslenkové mapy etickych teorii pomoci digitdlnich nastrojt, druha skupina diskutuje o dilematu v
debaté, pricemzZ obhajuji rlizné filozofické pristupy (deontologie vs. utilitarismus), a dalsi skupina uplatiuje
simulaéni metodu, kde ztvarnuji postavy Celici moralnimu dilematu a zkoumaji etické teorie na konkrétnim
prikladu. Reflexe a zpétna vazba probiha prostfednictvim prezentace vysledk( jednotlivych skupin (peer
review).

Urover 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

s v

8. Volim vyukové postupy tak, aby kazdy zak
a kazda zakyné bez ohledu na socidlni
postaveni, etnicitu ¢i pohlavi/gender nebo
znevyhodnéni naplrioval/a zvolené cile

v co nejvyssi mire vzhledem ke svym
individualnim mozZnostem, a to véetné zaku
a zakyn se specidlnimi vzdélavacimi
potrebami, nadanych a mimoradné
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nadanych.




OBLAST 2 PLANOVANI, VEDENI A REFLEXE VYUKY

Kompetence 2.3: Podporuji u Zakl a Zakyn zvidavost a motivaci k uceni.

Uroven
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Zjituji, co uZ zaci a Zakyné umi a védi,
a nové vyucovany obsah a kompetence
s tim propojuji. Cilené navazuji na predchozi
vyuku.

. Propojuji vyuku se zkusenosti Zzakl a Zakyn
a zprostiredkovavam jim smysl vyuc¢ovaného
obsahu (proc se konkrétni obsah

¢i kompetenci uci).
Viz také kompetence 1.2.

Ucitel disledné vysvétluje a demonstruje smysl ziskavanych znalosti (napf. jak nam muiZze pomoci znalost teorii
spolecenské smlouvy pro porozuméni historickym politickym uddlostem nebo soucasnym politickym
institucim), osvojovanych schopnosti (napf. jak nam mlZe pomoci schopnost eticky a vécné spravné
argumentovat v dialogu a diskusi pti reseni osobnich i spolecenskych spord) i rozvijenych postojd (napf. jak
nam muiZze pomoci otevienost k jinym perspektivam pfi sebepoznani i souZziti s druhymi).

Konkretizace: Zaci napf. pracuji s priklady shrnuti filozoficky propracovanych argumentaci, u nichZ jsou
vyslovné uvedeny vSechny predpoklady (napf. ze soucasné aplikované etiky), nasledné se uci odhalovat skryté
predpoklady vlastnich stanovisek a objevuji, jak mdZe schopnost vyslovné pojmenovat zakladni predpoklady
pomdhat pfi feseni spord, diky pfesnéjSimu odhaleni jejich pfi¢in, a to v komunikaci pismem (napf. pri
formulovani komentar( k textdm jinych osob) i v mluvené diskusi (napt. diky kladeni filozoficky otevienych
otazek, které dovedou druhého k pfesnéjsimu zformulovani a zdlivodnéni jeho stanoviska: co pfesné myslite
slovem x..., proc tvrdite, Ze y..., o jaké zakladni hodnoty se vaSe argumentace opira...).
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3. Povzbuzuiji a inspiruji Zaky a zakyné
k dalsimu uéeni tim, Ze oceniuji jejich
silné stranky, jejich snahu a pokrok
a zprostiedkovavam jim konkrétni
priklady vystupd uspésného uceni.

4. Motivuji Zaky a Zakyné tim, Ze se sam/sama

neustale ucim, a to také od zakd a Zakyn
a spolu s nimi.

5. Projevuji zajem o vyucované obory a jejich
smysl pro jednotlivce i spolecnost. Viz také
kompetence 1.1.

Ucitel dba na to, aby pfi vyuce zazival radost z uéeni kazdy z zakd (napf. vyuziva i metody, které nevyzaduji
praci s pojmové-argumentujicimi texty, ale pracuji se zazZitky a zkuSenostmi zakd, nebo s vytvarnym ci
audiovizualnim materidlem). VyuZivd zplsoby prace, které jsou motivujici kvili svym psychologickym
vlastnostem (skupinové projekty rozvijejici dobré vztahy, napf. spolecnou tvorbu filozoficky zaméreného
divadelniho predstaveni...).

Konkretizace: Zaci napf. pfi tematizaci Platénova podobenstvi o jeskyni plni v malych skupinich na zakladé
Cetby textu nasledujici zadani: “Vytvarné vyjadrete (a) popsanou situaci ¢i déj, nebo (b) vasi interpretaci smyslu
popsané situace Ci déje. K vytvarnému vyjadreni budete moci doplnit 1minutovy slovni komentar.” PFi praci
mohou jednotlivi Zaci uplatnit nejen své interpretacni, argumentacni ¢i slovné komunikacni dovednosti, ale
také schopnost vytvarného sebevyjadreni. Pfi prezentaci vysledkd mulze vyucujici spolu s ostatnimi Zaky
pojmenovat, co a pro¢ se jim na praci jednotlivych skupin jevi zdafilé (vyuzit lze napf. jednoduché
zpétnovazebni dotazniky).
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Urover 2:
Zacinajici ucitel/ka

6. Podporuji u Zzaktl a zakyn postoje (nastaveni o Ucitel zac¢ina jednoduchymi tkoly a texty (napt. jednoduché zaddani pro praci s textem muze znit: ,Najdéte
v textu 5 slov, kterd povazujete za klicova pro pochopeni hlavniho sdéleni textu, a porovnejte svij vybér se
sousedem.” nebo ,Vymyslete ke kazdému odstavci textu titulek, ktery vystizné shrne jeho obsah.” Naro¢nost
: e : : obsaht i ukoll postupné zvysuje (napf. ,Shrite, co je zavérem autorovy argumentace a jaké dGvody pro svij
nejsou fixni, ale mohu je rozvinout a rostou P : o ; ) o e o ) o

o . o zavér uvadi. Zformulujte mozné namitky Ci protiargumenty k jeho pozici.“) a prabézné poukazuje na to, jaky
s mym usilim; mohu uspét a uz jsem pokrok Zaci udélali (napt. ,Na zacatku roku by vam tento text pfipadal slozity, nyni se vdm povedlo zformulovat
v minulosti mnohokrat uspél/a; prekonavam jeho hlavni myZlenku i argumentaci.”).

prekazky a to mé posiluje).

mysli), které jim pomahaji rozvinout
a udrZet motivaci (napf. mé schopnosti

. Podporuji odpovédnost zakut a Zakyn
za jejich uceni tim, Ze jim vytvafim
prileZitosti aktivné vyuzivat to, co se naucili,
autonomné pfi vyuce objevovat a ucit
se mezi sebou navzajem, a to ve fyzickém
i digitalnim prostiedi.
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Uroveri 3:
ZkuSeny/a ucitel/ka

8. Vyuku cilené propojuji se souvislostmi
z jinych predmeétd.

9. Motivuji efektivné také zaky a Zakyné
z malo podnétného prostredi a ty dosud
malo motivované.

Ucitel cilené pracuje s mezioborovou podstatou filozofie (oboru kladouciho si zakladni, “velké” otdazky,
tematizované i v jinych disciplindch) k tomu, aby s Zaky objevoval souvislosti rliznych disciplin (napf. otazky
filozofie déjin propojuji s konkrétnimi politickymi udalostmi tematizovanymi v rdmci vyuky déjepisu...).
Konkretizace: Napf. pfi tematizaci teorii dobrého Zivota kromé vyslovné filozofickych teorii jsou tematizovany
i teorie psychologické, pri tematizaci teorii podstaty lidského Zivota teorie filozofujicich védcl (Darwin...).
Nabizi se i dal$i moZnosti propojeni s dalSimi predméty, napf. filozofie spole€nosti Johna Locka - déjepis: vznik
anglického/britského parlamentarismu; existencidlni filozofie - Cesky jazyk a literatura: existencialismus;
sofisté - déjepis: vzestup a pad athénské demokracie.



OBLAST 2 PLANOVANI, VEDENI A REFLEXE VYUKY

Kompetence 2.4: Efektivné vedu vyuku a v jejim prtibéhu zjistuji miru porozumén

a reaguji na jejich potreby.

Uroveni
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Formuluji srozumitelna a stru¢na zadani
ukolt ¢i vyukovych situaci a po zadani
ovéruji, do jaké miry jim Zaci a Zakyné
porozuméli.

=N
NK¢
[«} )N
=
Co
Q
NK
[«}]N
=

<
¢

Ucitel dba napf. na to, aby pfi praci s texty vidy zaddval ukoly a otdzky nejen Ustné, ale i pisemné, aby méli zaci
zadani po celou dobu pred o¢ima a aby se mohli kdykoliv zeptat na pfipadné nejasnosti. Zafazuje také dlisledné
i Ukoly a otazky, u nichZ lze ofekavat, Ze je zvladne kazdy (napt. tdzat se na vyznam pojmu, kterym Zaci
nerozumi, pojmenovat problém, ktery se fesi v textu, vyjadFit svij ndzor ke stanovenému tématu a podlozit ho
konkrétnimi pfiklady...). UCitel rovnéZ dbd na to, aby Zaci sdileli vystupy sloZitéjsich ¢i vyznamnéjsich ukoll také
v podobé, kterd je vizualné pfistupna vyucujicimu i ostatnim Zakdm (napf. pomoci sdilenych textovych
soubord).

Konkretizace: Pfi tematizaci svobody vile ¢tou Zaci kratké texty shrnujici mozné filozofické reakce na relevantni
empirické vyzkumy (napf. experimenty Benjamina Libeta) a pini ndasledujici Ukoly: “1. Zformulujte otazku,
kterou byste radi poloZili autorovi/autorce textu. Otazka by méla byt takovad, Ze by jeji pfipadné zodpovézeni
mohlo vyrazné prispét k objasnéni textu. Méla by tedy mifit na téma Ci tvrzeni, které je v textu zminéné, ale
ne zcela vyresené (odpovéd na otazku by neméla byt v textu vyslovné uvedena). 2. Zformulujte, jaké stanovisko
k problému svobody vile po Cetbé textu zastavate.” Odpovédi mohou Zaci psat do sdileného souboru a spolu
s vyucujicim reflektovat jejich obsah.
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2. Vedu vyuku tak, abychom ja i Zaci a Zakyné
efektivné nakladali s casem.

3. V prabéhu vyuky sleduji potieby Zaku
a zakyn a vhodné na né reaguiji.

Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

4. V prubéhu vyuky uplatiuji postupy, diky eV ramci vyuky filozofického mysleni Davida Huma uditel pro Zzaky formuluje nékolik otdzek rizné sloZitosti a
nimz jsme ja i Zaci a zakyné schopni rdzného stupné pochopeni probirané latky (napf. Jakym tématim se Hume ve své filozofii vénuje? Jaké jsou
vyhodnocovat, jak se jim aktualné dafi hlavni pojmy .Humolv.y teorie pqznanl? Jaké 'prlklady I.-I'ume ’uYadl, vlfdyz uvaflljje o Ihran|C|ch lidské

obrazotvornosti? Jaky je vztah mezi Humovou etikou a teorii poznani?). Ucitel vede Zaky také k tomu, aby na

spolecné, sdilené misto (napf. na nasténku ve tridé) zapisovali myslenky a otazky, které je pri vykladu Humovy

filozofie napadly. K témto otdzkdm se ucitel vraci, spolecné s Zaky je reflektuje a hledd a ukazuje cesty, jak a

kde na né nalézt odpovéd.

v procesu uceni. UCim zaky a zakyné
pracovat s nastroji (fyzickymi i digitalnimi),
které umoznuji sledovat a zaznamenavat
jejich pokrok.
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Uroven 3:
ZkuSeny/a ucitel/ka

5.V pribéhu vyuky upravuji podle moznosti
podminky pro uceni kazdého zaka/zakyné
a poskytuji mu/ji potfebnou podporu.




OBLAST 2 PLANOVANI, VEDENI A REFLEXE VYUKY

Kompetence 2.5: Reflektuji vyuku a vyhodnocuji dosahovani stanovenych cildi.

Uroven
Absolvent/ka uditelstvi

1. Rozumim procesu reflexe vyuky, jeho fazim
a vyznamu pro zlepsovani uceni Zaku
a zakyn i pro muj vlastni profesni rozvoj.
Vysledky reflexe vyuzivam pro planovani
navazujici vyuky (kompetence 2.1 a 2.2).

. Pribézné ziskavam rGznorodé dukazy
o uceni zaku a zakyn (projev nebo produkt
jeho/jeji prace, ktery doklada posun
v uceni) a eviduiji je.

. Pravidelné ziskavam zpétnou vazbu na svou
vyuku od zaka a Zakyn a kolegl a kolegyn
(pfipadné spoluzakt a spoluzacek v prabéhu
studia ucitelstvi); jsem otevieny/a jejich
zpétné vazbé. Davam zpétnou vazbu
kolegtim a kolegynim na jejich vyuku
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a reflektuji ji spolu s nimi.

4. Na zakladé bodu 2 a 3 analyzuji svou vyuku,

identifikuji pficiny, pro¢ dochazelo ¢i
nedochazelo k pokrokiim v uéeni Zaka

a zakyn, a navrhuji zmény pro svij budouci
postup, které nasledné aplikuji v praxi.

Urover 2:
Zacinajici ucitel/ka

. Vyhodnocuji dopad svého plsobeni na Zaky
a zakyné ve vice rovinach (kompetence,
trvalé porozumeéni, motivace, aspirace,

socidlni vztahy ad.).

42

Pfi analyze vysledkd testl uditel zjisti, Ze Zaci systematicky chybuji a spravné neporozuméli rozdilu mezi
utilitaristickymi a deontologickymi etickymi teoriemi. Do vyuky tedy zaradi vice pfiklad( z kazdodenniho Zivota,
na zakladé kterych je mozné rozdil 1épe vysvétlit, a vice cviceni, pomoci kterych si Zaci budou moci sami ovéfit,
zda argumentaci dané teorie dokdzou spravné aplikovat.

Konkretizace: Vyucujici nabidne nasledujici pfiklady ze Zivota a nechd zaky reagovat podle zadané pozice.
Napt.: kamarad se zepta, jestli se vam libi jeho novy Gces (utilitarista mozna zalZze, pokud si mysli, Ze to
kamaradovi zvedne sebevédomi a pfinese vétsi Stésti, deontolog fekne pravdu, protoZe véri, Ze lhat je moralné
Spatné vzdy bez ohledu na vysledek). Prechazite ulici na cCervenou, ale Siroko daleko neni Zadné auto
(utilitarista prejde, protoze nikoho neohroZuje, a navic si Setfi Cas, coz prinasi vétsi uzitek, zatimco deontolog
¢eka na zelenou, protoZe dodrZzovani pravidel je mordlni povinnost bez ohledu na konkrétni situaci).



6. Na zakladé vysledku reflexe si stanovuji svij
rozvojovy cil a vyuzivam je pro sebepoznani
a svuj profesni rozvoj (kompetence 6.1).

Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

. Dlouhodobé ziskavam rtiznorodé diikazy
o uceni kazdého zaka a Zakyné, systematicky
je eviduji a vyhodnocuji pokrok kazdého

zaka a zakyné.




OBLAST 3 PROSTREDI PRO UCENI

Kompetence 3.1: Vytvarim bezpecné prostredi pro uceni.

Uroveri
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Naplnuji zakladni predpoklady pro vznik c
pozitivnich vztahi a prostredi dlivéry (znam
zaky a zakyné jménem, jednam s nimi
konzistentné a predvidatelné, sam/sama
dodrzuji dohodnuta pravidla, uznavam
vlastni chyby).

. Komunikuji s Zaky a Zakynémi s respektem, o Ucitel nepfesvédEuje ani nemanipuluje Zaky k pfijeti konkrétnich filozofickych stanovisek, ale vyucuje v souladu
s tzv. “principem kontroverze”, podle kterého by pedagog mél predkladat témata jako spornd, jestlize v
souvislosti s nimi dochazi k rozumnym sporim mezi odborniky (dlsledné napr. tematizuje alespon 2 stanoviska
na probirané filozofické problémy a ddva prostor k reflexi jejich silnych i slabych stranek).

tj. partnersky, vstficné a oteviené. Projevuji
zajem o kazdého Zaka a Zakyni, nabizim
mu/ji dialog a spolupraci, respektuji
jeho/jeji sebepojeti, identitu a potiebu

e Konkretizace: Napf. pfi tematizaci moralniho relativismu se nesnazi ucitel zaky presvédcit, ze jsou vSechny
. : o formy moralniho relativismu nepfijatelné, ale spiSe Zaky vybizi k formulovani a reflektovani argumentd, jimiz
autonomie v jednani. Ize zakladni druhy moralniho relativismu podpofit i napadnout.
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3. Vedu zaky i zakyné k tomu, aby se vzajemné

poznavali a budovali mezi sebou pozitivni
vztahy.

. Davam jasné najevo svtij respekt k lidem
rizného pohlavi ¢i genderu, barvy pleti,
narodnosti Ci etnické prislusnosti,
nabozenstvi, sexualni orientace,
socioekonomického statusu ¢i ptivodu

a vedu k respektu také zaky a zakyné.
Védomeé pracuiji s vlastnimi predsudky

a rozvijim své interkulturni kompetence.

Cilené reaguiji na rizikové chovani zakd

a zakyn, vcetné projevi ohroZujicich
pozitivni vztahy a duvéru ve tFidé, zejména
na projevy verbalni agrese (vcéetné
vysméchu, ponizovani apod., a to ve
fyzickém i digitalnim prostiredi) nebo

i fyzické agrese; rozpoznavam projevy Sikany
i v zarodecné fazi a feSim je ve spolupraci

s provazejicim ucitelem i ucitelkou

¢i dalSimi kolegy a kolegynémi.
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Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

6. Podporuji Zaky a Zzakyné v tom, e Ucitel systematicky podporuje, aby Zaci sami formulovali filozofické problémové otazky i odpovédi na né.

aby projevovali své nazory a potieby Podporuje také, aby tyto odpovédi dale promysleli, odhalovali jejich pfedpoklady a ddsledky, véetné
problematickych, a reflektovali je. Problematické dusledky a chyby odhaluje ucitel i u stanovisek, které sam do
vyuky vnasi nebo ma sklon zastavat, uzndva nedostatky ve vlastnich znalostech a dovednostech a je pripraven
se z nich ucit.

a nebali se pfi svém uceni chybovat,
o chybach premysleli a dale se z nich ucili.
Vlastni chyby odkryvam Zakim a Zakynim

. o . . a0  Konkretizace: Z4ci se napf. u¢i odhalovat konkrétni argumentaéni fauly (apel na tradici, apel na strach, fale§né
jako prilezitosti k uceni.

dilema, slamény panak, ad hominem, apel na vék...), a to nejen u svych nazorovych odplrcQ, ale také u sebe
samych nebo v projevu vyucujiciho. Vyucujici Zaky k upozornovani na nedostatky ve vlastni argumentaci
vyslovné vybizi a navazujici prispévky zakl ocenuje.

7. Vedu zaky a Zakyné k tomu,
aby si uvédomovali spolecné zajmy
a hodnoty skupiny a vhodné reagovali
na projevy ohroZujici pozitivni vztahy
ve tfidé a respekt k odliSnostem.

8. Vsimam si fyzickych znakd ¢i projevt
u ditéte ¢i dospivajiciho, které mohou
naznacovat, Ze je s nim Spatné zachazeno.
Pokud se objevi, umim postupovat
dle platnych predpist a doporuceni,
napt. podle metodiky KID.3

B 3: Karta k identifikaci $patného zachazeni s détmi. Ceska odborna spole¢nost pro inkluzivni vzdélavani (2022).



Uroveri 3:
ZkuSeny/a ucitel/ka

9. Systematicky vedu Zaky a zakyné
k samostatnosti a odpovédnosti.
P¥i komunikaci jim davam prostor

vevs

pro autonomii; direktivné;jsi zptisoby
komunikace vyuzivam jen v opodstatnénych
pripadech (napf. nebezpeci) jako védomy
nastroj.




OBLAST 3 PROSTREDI PRO UCENI

Kompetence 3.2: Vedu zaky a zakyné k chovani podporujicimu uceni a ke spolupraci.

Uroven
Absolvent/ka uditelstvi

1. Vedu zaky a Zzakyné ke spolupraci
a vzajemné podpofre pfi uceni. S prvky
konkurence a soutézivosti pfi vyuce
nakladam tak, aby nebyla narusena
spoluprace a vzajemna podpora ve tridé.

. Vedu Zaky a zakyné k tomu,
aby si uvédomovali emoce a potieby
sebe sama i druhych a aby si uvédomovali

dopady vlastniho chovani na sebe i ostatni.

Podporuji Zaky a Zakyné v rozvoji
socioemocnich dovednosti.

. Vedu zZaky a Zakyné k efektivni organizaci
prace, k osvojovani strategii a navykd,
které usnadnuji uceni.

e Ucitel zarazuje do vyuky i moralni dilemata ¢i konkrétni situace, pfi kterych musi Zaci zaujimat rizné role v dané

situaci a vzivat se do nich. Reflektuji potom své emoce v téchto rolich i rozdilné hodnoty, které jednotlivé aktéry
vedou k jejich jednani. Napr. v ramci etiky Zaci pracuji s dilematem tykajicim se nahradniho materstvi z knihy
M. Sandela SpravedInost. Po zformulovani vlastniho postoje k dilematu misto spolecné diskuse pracuji ve
skupindach, v kterych kazdy zaujme roli jedné z postav pribéhu a popisuje z této perspektivy své emoce a motivy
jednani. Poté Zaci formuluji hodnoty, které jsou pro jednotlivé postavy dllezité. Teprve poté probiha spolecna
diskuse o vlastnich postojich zakl k tématu a analyza jejich hodnot.

Zaci dostanou kol vytvofit prezentaci nebo infografiku na zakladé jasné zadanych kritérii, ktera shrnuje kli¢ové
principy stoicismu a ukazuje jeho praktické vyuZiti v kazdodennim Zivoté. Ucitel Zaklim poskytne jasné navody
k organizaci prace: ptipominag, jak najit relevantni informace, jak je ttidit do prehlednych kategorii a jak spravné
vybrat vizudlni materialy. Zaci se rozdéli do mensich skupin a prochazeji procesem planovani, sbéru informaci,
tvorby navrhu a nasledné pripravy finalni prezentace. V pribéhu prace ucitel podporuje efektivni organizaci
prace pomoci ¢asovych blokd a seznamu Ukolt, coz umozni zakim soustredit se na klicové kroky. Na zaveér Zaci
v kratkeé reflexi zhodnoti, jak organizovali svou praci, co se jim osvédcilo a co by pristé zlepsili. Ucitel poskytuje
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zpétnou vazbu béhem celého procesu a podporuje zaky v premysleni nad tim, jak efektivné ridit svij cas a
praci.

4. Predchazim chovani Zzaka a Zakyn, které
ohroZuje prostredi vhodné pro praci, a cilené
na néj reaguiji, kdyz se objevi. Vyjasnuiji
ocekavané chovani, ocenuji a upeviuji
chovani podporujici uceni. Vyuzivam pritom
popisnou zpétnou vazbu a opiram
se o komunikovana ocekavani a pravidla.

Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

5. Stanovuiji spolu se Zaky a zakynémi pravidla » Kvyuce filozofie patfi ¢asté diskuse ¢&i debaty. Ugitel proto na zacatku roku vede 7dky k formulaci a dodrzovani
pro jednani ve tiidé (v¢. digitalniho pravidel respektujici komunikace, ktera budou platit ve vSech diskusich. Zaradi do vyuky i aktivitu na
prosttedi), jejichz cilem je vytvaFeni prostredi rozeznavani argumentacnich faull (napf. na zakladé stranky bezfaulu.net). Pfi debatach mohou mit Zaci rdzné

role, néktefi mohou byt v roli porotcd, ktefi hlidaji, jak jsou dodrzovéna pravidla, jini mohou mit roli ,faul-

vhodného pro uceni a bezpecného prostredi checkert”, ktefi sleduji, zda doslo k pouZiti argumentacnich fauld a jakych.

(viz kompetence 3.1). Davam zakim a

Zakynim prostor pravidla spoluvytvaret.
Pracuji se sankcemi za poruseni pravidel
transparentné a v souladu s pravidly skoly.
Usiluji, aby co nejvice odpovidaly pfirozenym
dusledktim precinu.
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6. Pravidelné se zaky a Zakynémi hovofim
o ocekavaném chovani pfi vyuce a vénuji
se praktickému nacviku vhodného chovani
se zaky (v navaznosti na bod 5), ocenuji
a upevnuji chovani podporujici uceni.

. Dlsledné reaguji na pripadné chovani zakdu
a zakyn, které zavazné narusuje prostredi
pro uceni nebo vztahy ve tfidé i se mnou.
Opiram se pritom o spolupraci
s kolegy/némi a vedenim skoly. Vyuzivam
vyzkumné podloZené strategie reagovani
na narocné chovani.

8. Pokud jsem v roli tfidniho ucitele ¢i ucitelky,
pracuji se tfidou jako s tymem a usiluji
o rozvoj kvalitnich vztaht ve tfidé. Vedu
cilené tridnické hodiny/aktivity
se zaméfenim mj. na body uvedené vyse.

Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka




9. Systematicky vedu Zaky a zakyné
k samostatnosti a odpovédnosti.
P¥i komunikaci jim davam prostor

vevs

pro autonomii; direktivné;jsi zptisoby
komunikace vyuzivam jen v opodstatnénych
pripadech (napf. nebezpeci) jako védomy
nastroj.




OBLAST 3 PROSTREDI PRO UCENI

Kompetence 3.3: Zajistuji vhodné usporadani fyzického prostoru i digitalniho prostredi,
kde se uceni odehrava.

Uroveri
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Uvédomuiji si vliv prostredi a prostorového
usporadani tfidy, vybaveni a pomuicek
na uceni zaka a zakyn.

2. Uvédomuji si dopady nastaveni digitalnich
nastrojt, digitalniho prostredi a jeho
uZivatelské pristupnosti a pouzitelnosti
na uceni zaku a Zakyn.
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3. Efektivné vyuzivam riizné moznosti
pfizplsobeni prostorového usporadani
tridy, vybaveni a pomticek v zavislosti
na zvolenych cilech.

4. Efektivné vyuzivam dostupné digitalni
nastroje a prostredi pro podporu uceni Zaka
a zakyn v souladu s pravidly skoly
a digitalnimi kompetencemi zakul a Zakyn
(napf. informacni systém skoly, Learning
Management System — LMS, apod.).

Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

5. Volim vhodna venkovni a mimoskolni
prostiedi pro vyuku v zavislosti na cilech
vyuky zejména s ohledem na moznost

fyzického pohybu a zazitkového uceni
pro zaky a zZakyné.




Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

6. Ve spolupraci s kolegy a vedenim Skoly
zajistuji, aby prostorové usporadani tfidy,
nastaveni digitalniho prostredi, vybaveni

a pomucky poskytovaly Zaktim optimalni
podminky pro uceni.




OBLAST 4 ZPETNA VAZBA A HODNOCENI

r

Kompetence 4.1: Hodnotim na zakladé kritérii a vedu k tomu také zaky a zakyné.
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Uroveri
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Pro hodnoceni prace zaka a zakyn a jejich

pokroku v u€eni vyuzivam popisna kritéria.
Tato kritéria jsou jim srozumitelna

a koresponduiji s cili vyuky. PFi nastavovani
kritérii zohlediuji nejen ocekavané vystupy,
ale i evidenci o dosavadnim pokroku Zaku.

. VyuzZivam rtiznorodé metody a formy
hodnoceni v zavislosti na oborovych i dalSich
cilech vzdélavani a sleduji jejich dopad

na Zaky a Zakyné. Davam tak zakam
a zakynim pfileZitost riznym zplGsobem
prokazat a ovérit si, co se naucili.

. Vedu zaky a Zakyné k sebehodnoceni
na zakladé kritérii, kterym rozuméji,
a podporuji tim jejich odpovédnost za
vlastni uceni. Poskytuji jim k tomu nastroje,
vE. digitalnich.

¢ Hloubku znalosti i osvojeni filozofickych schopnosti ucitel hodnoti na zakladé transparentné popsanych kritérii
(napt. “zak doklada porozuméni minimalné 2 teoriim poznani relevantnich pro diskusi o textu a tematizovanym
v ramci vyuky” nebo: “vSechny klicové kroky pouZité argumentace jsou popsany jasné a presné”).



4. Vedu Zaky a Zakyné k vzajemnému
hodnoceni pokroku v uceni na zakladé jim
srozumitelnych kritérii, a to za predpokladu,

Ze se pri tom dafi zachovavat bezpecné
prostiedi (kompetence 3.1).

Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

5. Zapojuji Zaky a Zakyné do tvorby kritérii
pro hodnoceni jejich uceni.

6. Spolupracuiji s kolegy a kolegynémi
na formulaci ¢i sladovani kritérii
pro hodnoceni uceni Zakt a Zakyn.
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e Ucitel pripravi stanoveni kritérii pro hodnoceni jako problémovy uUkol pro zaky, pti jehoZz reseni dba na
argumentacni, filozofickou i etickou rovinu. Napfriklad klade otazky, na néz hledaji Zaci odpovéd: Co je pfi
hodnoceni spravedlivé?, Jak se pozna dobry argument? atd. Nasledné Zaky pri hodnoceni vede k dodrzovani
spolecné vytvorenych kritérii.



Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

. Samostatné vytvafim a vyuZzivam vhodna
kritéria pro prtibéiné dlouhodobé
hodnoceni pokroku Zaka a zakyn v uceni

a v osvojovani kompetenci.




OBLAST 4 ZPETNA VAZBA A HODNOCENI

4

r

Kompetence 4.2: Poskytuji a p

Uroven
Absolvent/ka uditelstvi

1. Rozumim vyznamu zpétné vazby pro uceni
zaku a Zakyn a uvédomuji si vyznam chyb
pro uceni.

. Poskytuji zpétnou vazbu tak, aby byla
efektivné vyuZitelna pro dalsi uceni zakut
a zakyn, tj. aby ukazovala dalsi krok
ke zlepseni, byla respektujici, konkrétni,
v€asna a konstruktivni. Preferuji pozitivni
zpétnou vazbu, tj. ocenuji to, co se dafi,

a zaroven nezamlcuji slabsi stranky. Vedu
k poskytovani takové zpétné vazby také
zaky a zakyné.

ijimam zpétnou vazbu a vedu k tomu také zaky a zakyné.
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3. Rozlisuji mezi popisnym a hodnoticim
jazykem, vyuZivam popisny jazyk jako
podstatnou soucast zpétné vazby a vedu
k tomu Zaky a Zakyné.

rvr

4. Vytvarim dostatek prilezitosti k tomu,
aby mi Zaci a Zakyné davali zpétnou
vazbu na mou vyuku.

Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

5. Opiram zpétnou vazbu o kritéria
(viz kompetence 4.1) tak, aby zaky a Zzakyné
vedla k porozuméni tomu, co je v hodnocené

cinnosti dulezité, a jak je mozné ji zlepsSovat,
a tim posilovala jejich vnitini motivaci
k uceni.
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. VyuzZivam rlizné zplUsoby poskytovani zpétné
vazby Zaktim a Zakynim na jejich praci,
tj. od rychlych a okamzitych forem zpétné

vazby (napf. Gstni ocenéni, palec nahoru,
usmév) po podrobnéjsi a casové narocnéjsi
zpétnou vazbu (napf. pisemna zpétna vazba,
slovni hodnoceni apod.).

Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

7. Systematicky analyzuji chyby Zaku ¢i zakyn
i vlastni a vyuzivam je jako pfrileZitosti
pro dalsi uceni.




OBLAST 4 ZPETNA VAZBA A HODNOCENI

Kompetence 4.3: Vedu zaky a zakyné k reflexi jejich u

Uroven
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Rozumim vyznamu reflexe uceni Zaka
a zakyn pro efektivitu jejich uceni.

2. Vedu Zaky a Zakyné v prtibéhu vyuky,
pripadné po jejim skonceni,
k vyhodnocovani procesu vlastniho uceni,
tj. k vvhodnocovani toho, co jim pomaha
¢i naopak brani v uceni. Vedu Zzaky a Zakyné
k tomu, aby na zakladé této reflexe lépe
ridili vlastni uceni.

Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka
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3. Vedu zaky a zakyné k vyhodnocovani
vysledku jejich uceni, tj. k vvhodnocovani
toho, co se naucili, kde se v procesu

dlouhodobého uceni nachazeji, na cem
mohou stavét a jak mohou v uceni smérem
k vytyéenym cilim nejlépe postupovat dal.

Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

4. Systematicky vyuzZivam rtiznorodé metody e Ucitel do vyuky systematicky zarazuje reflektivni aktivity, a to kratsi (napt. mozné uplatnéni v hodiné probirané
a formy vedeni zaka a zakyn k reflexi latky ve vlastnim Zivoté) i rozsahlejsi (napft. reflektivni eseje, v nichZ Zaci vyjadfuji zdlivodnéné postoje k
vlastniho uéeni (tj. od rychlych metod probiranym otazkam; pouziva pritom napr. zadani typu: “MUze ¢lovék poznat pravdu? Odpovézte, odpovéd'

O p M v jasné zdUvodnéte a v odpovédi pouzijte argumenty alespon 2 probiranych koncepci teorie poznani i filozofie
a forem v prubéhu vyuky, po casové védy”.)

narocnéjsi pisemné formy, jako jsou napf.
mapy pokroku, kompetencni schémata
apod.).




OBLAST 5 PROFESNI SPOLUPRACE

Kompetence 5.1: Spolupracuji s kolegy a kolegynémi ve prospéch zaku a Zakyn a spole¢ného
profesniho rustu.

Urover
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Zvu kolegy a kolegyné (Ci spoluzaky
a spoluzacky v prubéhu studia ucitelstvi)
na pozorovani své vyuky a chodim
pozorovat vyuku také k nim. Vyuku
spolecné reflektujeme, poskytujeme
si zpétnou vazbu a vzajemné se inspirujeme.

. Podle moznosti vyucuji v paru (tandemu)
s kolegou ¢i kolegyni (Ci se spoluzakem
nebo spoluzackou nebo provazejicim
ucitelem/ ucitelkou v priibéhu studia
ucitelstvi) nebo s uvadéjicim
ucitelem/ ucitelkou. Spoleéné vyuku
planujeme, vedeme a vyhodnocujeme.
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Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

3. Pokud je ve tFidé asistent/ka pedagoga,
spolupracuiji s ni/nim ve prospéch zaka
a zakyn. Podle moznosti spolupracujeme
na pripravé, vedeni a reflexi vyuky.

4. Se svymi kolegy a kolegynémi®,
s asistenty/kami pedagoga a/nebo s pracovniky
a pracovnicemi skolniho poradenského
pracovisté i dalsimi (externimi) odborniky
a odbornicemi komunikuji o vzdélavacich
potirebach konkrétnich zaku a Zakyn a hledam
s nimi feSeni pro jejich naplnovani.

5. Jsem aktivnim ¢lenem/élenkou skolniho tymu
a s ohledem na své zkusenosti se zapojuji do
rozvoje skoly Ci profesni komunity a ziskavam
tak podnéty pro svij rozvoj. Na urovni skoly ¢i
SirsSi profesni komunity se napriklad zapojuji
do spolecnych projektt, kolegialnich
rozvojovych skupin, podilim se na spolecnych
Upravach nebo tvorbé SVP ¢i didaktickych
materiala.

B 4: Na prvnim stupni zakladni Skoly je vhodné akcentovat také spolupraci s vychovateli a vychovatelkami skolnich druZin.
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Urover 3:
ZkuSeny/a ucitel/ka

Ucitel si do vyuky o existencialismu pozve kolegu, ktery vyuCuje literaturu. Spole¢né pak reflektuji cile, pouZité
ukazky a metody vyuky. Vzajemné se inspiruji tak, aby dochazelo k synergickym efektim pfi vyuce tohoto
tématu ve filozofii a v literature.

6. Podle moznosti podporuji studenty
a studentky ucitelstvi ¢i dalSich
pedagogickych programu a zacinajici
pedagogy a pedagozky i dalsi kolegy

a kolegyné, a to zejména tim, Ze jim davam
prileZitost Gcastnit se mé vyuky a spolecné
ji reflektovat, vyucuji s nimi v paru nebo
tim, Ze se ucastnim jejich vyuky a reflektuji
ji s nimi.




OBLAST 5 PROFESNI SPOLUPRACE

Kompetence 5.2: Spolupracuiji s rodici a SirsSi komunitou skoly v zajmu zakt a Zakyn.

Uroven
Absolvent/ka uditelstvi

1. Uvédomuiji si dlleZitost komunikace s rodici
Ci zakonnymi zastupci zaka €i Zakyné. Jsem
schopen/schopna vyuzivat komunikaéni
dovednosti tak, aby komunikace probihala
partnersky a aby co nejefektivnéji vedla
k cili spolupracovat v zajmu zaku ¢i zZakyn.

. Zapojuji se (pod vedenim provazejiciho
ucitele/ky) do komunikace s rodici
¢i zakonnymi zastupci na podporu rozvoje
jejich déti.

. Vyuzivam komunikaci s rodici ¢i zakonnymi
zastupci (bod 2) k seznameni se s rodinnym
zazemim zaku a zakyn tak, abych mohl/a
tuto znalost vyuzit k efektivnimu vzdélavani
Zaka a zakyn.
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Uroveri 2:
Zacinajici ucitel/ka

os v

4. Podilim se na aktivitach, které zapojuiji Sirs
komunitu Skoly a externi aktéry
do vzdélavani zakut a zakyn (napf. spolecné
Skolni projekty a akce s rodici a dalSimi cleny
SirSi komunity Skoly).

. Vhodné komunikuji o pribéhu vzdélavani,
vzdélavacich potrebach a rozvoji Zaku
a zakyn tak, aby méli rodice ¢i zakonni
zastupci dostatek informaci pro efektivni

podporu vzdélavani zaka/zakyné z jejich
strany. Podporuji rodice v tom, aby hrali
aktivni roli v podpore vzdélavani svych déti.

. V situaci, kdy chybi zakladni podpora
zaka/iakyné ze strany rodicd, usiluji
o kompenzaci chybéjici podpory
zaka/iakyné ze strany Skoly (napf. zajisténi
pomucek apod.) a komunikuji o tom
s vedenim Skoly.
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7. Nastavuji a udrzuji pravidla komunikace tak,
aby probihala s respektem k potfebam mym
i rodicti a vedla co nejefektivnéji k cili
spolupracovat v zajmu Zaka a Zakyn.
V ptipadé potieby vhodné zapojuji
do komunikace také dalsi kolegy/né
¢i vedeni Skoly.

. V zavislosti na potiebé a na své roli ve skole
(zejm. tfidni uéitel/ka) spolupracuji s rodici
nebo zakonnymi zastupci zakl a Zakyn
v zajmu jejich vedeni k samostatnosti
a odpovédnosti za jejich chovani (viz
kompetence 3.2).

Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

9. Zapojuji experty a expertky z praxe Ci Sirsi
komunitu Skoly do vzdélavani Zzaka a zakyn,
a to efektivné vzhledem k cilim uceni.

Vhodné vyuzivam externi prilezitosti pro
rozvoj zaka a zakyn.
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OBLAST 6 PRPROFESNI SEBEPOJETI, ROZVOJ, ETIKA A DUSEVNI ZDRAVI

Kompetence 6.1: Systematicky pracuji na utvareni svého sebepojeti v roli uCitele ¢i ucitelky
a na svém profesnim rozvoji.

Urover
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Védomé pracuji na utvareni svého profesniho o Ucitel formuluje ¢i upravuje svou ucitelskou vizi v navaznosti na filozofické pojeti vychovy a vzdélavani.
sebepojeti, tj. formuluji & upravuji svou Premysli o tom, jaky vztah by mél existovat mezi ucitelem a Zzakem, mezi svobodou a vedenim ve vzdélavani, a
jaké hodnoty a postoje chce ve vyuce podporovat. Opird se pfitom o vlastni reflektovanou zkusenost, znalost
filozofickych konceptli edukace (nap¥. pojeti Sdkratova tazani).

s P * Konkretizace: Pfi planovani a realizaci vyuky ucitel reflektuje, jaké pojeti vzdélavani implicitné ¢i explicitné

o reflektovanou zkusenost, poznani sebe . y . Cuiie o G L

: D 5 ) : naplfiuje (napf. zda podporuje autonomii zakd, jejich schopnost kritického mysleni, vnitfni motivaci k hledani
sama a svych silnych i slabych stranek v roli pravdy). Pravidelné se zamysli nad tim, jakym zpGsobem filozofické tradice edukace (napf. sokratovsky dialog,
ucitele/ky, o odborné poznatky a dalsi zdroje. idedl sebevychovy a vzdélavani jako rozvoje celistvé osobnosti) ovliviiuji jeho rozhodovani ve vyuce a interakci

Vysvétlim prinos své ucitelské vize pro uceni se 7aky. Dokaze obhdjit svou ugitelskou vizi s ohledem na cile filozofického vzdélavani: rozvoj schopnosti klast

a rozvoj zaka a zakyn. otazky, hledat pravdu, chapat odlisné perspektivy a promyslet hodnoty lidského Zivota.

ucitelskou vizi, jakym ucitelem chci ¢i nechci
byt a proc. Svou ucitelskou vizi opiram

. Na zakladé svych rozvojovych potieb a své
ucitelské vize si stanovuji rozvojové cile.
Systematicky pracuji na jejich napliovani
a vyuzivam k tomu Siroké skaly prostredki
(napf. vzdélavani, odborna literatura,
kolegialni spoluprace, rozvojové komunity,
mentoring).

o [}



Uroven 2:
Zacinajici ucitel/ka

3. Vyhodnocuji naplfiovani svého rozvojového
cile. Cil pravidelné prehodnocuji a nastavuji
si cil novy. Vyhodnocuji uc¢innost prostiedka,
které vyuzivam pro svij profesni rtst. Usiluji
o maximalizaci pozitivniho dopadu na uéeni
zaku a Zakyn skrze svtj profesni rust.

Uroveri 3:
Zkuseny/a ucitel/ka

4. Systematicky vyuzivam reflexi (kompetence
2.5) a profesni spolupraci (kompetence 5.1
a 5.2), véetné pravidelné zpétné vazby
od zaka/zakyn a kolegt/kolegyn,

k vyhodnocovani svého vlivu

na zaky/zakyné, svych vlastnich silnych
a slabych stranek a svych vzdélavacich
potieb.
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OBLAST 6 PRPROFESNI SEBEPOJETI, ROZVOJ, ETIKA A DUSEVNI ZDRAVI

Kompetence 6.2: Odpovédné pracuji s informacemi a s digitalnimi nastroji, vedu zaky a zakyné
k demokratickym hodnotam a jednam v souladu s profesni etikou.

Urover
Absolvent/ka ucitelstvi

1. Respektuji védecka fakta, tzn. odlisuji
informace zaloZzené na védeckém poznani
od informaci, které tento zaklad nemaji.

2. Respektuji duchovni Zivot, naboZenstvi
a duchovni tradice.
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3. Orientuji se na medialni scéné, vyuZivam
informace z dtivéryhodnych zdrojti, jednam
odpovédné pfii vyuzivani médii a socialnich
siti, mj. nesSifim neovérené zpravy
a dezinformace, odpovédné vyuzivam
umélou inteligenci.

. Ctim odbornost a vyznam znalosti pro
utvareni nazort a rozvoj kompetenci.

. Vyznavam demokratické hodnoty zakotvené

v Ustavé CR a podporuji roli vefejnych
instituci a obcanské spolecnosti pro jejich
napliovani. V ramci svého obcanského
Zivota, studia Ci prace se aktivné zapojuji
do demokratickych procesu (ve skole napfr.
volby do skolské rady, spoluprace

s Zakovskymi parlamenty apod.).

. Jednam v souladu s profesni etikou ucitele
a ucitelky, tj. v souladu s hodnotami
a postoji obsazenymi v tomto
kompetenénim ramci nebo v jinych platnych
etickych kodexech spojenych s ucitelskou
profesi.
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Uroven 2:
Zacinajici ucitel/ka

. Vedu Zaky a Zakyné k respektu k védeckym
fakttim (bod 1) i duchovnimu Zivotu a tradicim
(bod 2) a k orientaci na medialni scéné a
odpovédné praci s informacemi, socidlnimi
sitémi a umélou inteligenci (bod 3).

Uroveri 3:
ZkuSeny/a ucitel/ka

8. Vedu zaky a Zakyné k rozvoji charakteru,
osvojovani demokratickych hodnot
a k podpofre verejnych instituci a obcanské

spolecnosti, a to zejména tim, Ze davam
Zzakum a zakynim prileZitost zaZivat
uskutecriovani téchto hodnot ve vyuce
a zivoté skoly.
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OBLAST 6 PRPROFESNI SEBEPOJETI, ROZVOJ, ETIKA A DUSEVNI ZDRAVI

Kompetence 6.3: Systematicky pecuji o své dusevni zdravi a psychohygie.

Uroven
Absolvent/ka uditelstvi

1. Vénuji odpovidajici pozornost sam/sama
sobé; sleduji svuj psychicky stav
(i na zakladé reflexe, viz kompetence 2.5),
vedle svého studia €i prace vénuji
odpovidajici pozornost také svym fyzickym
potiebam (spanek, strava, odpocinek,
pohyb), jinym potifebam, osobnim zajmam,
vztahiim a socialnim kontaktim.

. Pojmenovavam sva ocekavani, obavy
a potieby spojené s ucitelskou roli a aktivné
s nimi pracuji. Umim je sdilet s druhymi
a Fici si o pomoc.
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Uroveii 2:
Zacinajici ucitel/ka

3. P¥i planovani a realizaci vyuky kladu dtiraz
také na rovnovahu mezi pracovnim
a osobnim Zivotem, vyuzivam jiz hotové
materialy a inspiraci od kolegl a kolegyn,
prenasim odpovédnost a aktivitu na Zaky
a zakyné tam, kde je to mozné, vhodné
a podstatné pro mou psychohygienu.

. P¥i péci o své psychické zdravi aktivné
a podle potieby vyuzivam dostupné
prostiedky, jako je kolegialni rozhovor,
mentoring, intervize, supervize nebo jina
laicka i odborna pomoc.




Uroven 3:
ZkuSeny/a ucitel/ka

. Umim dlouhodobé sledovat stav svého
psychického zdravi a vykonavat svou praci
tak, aby to pro mne bylo dlouhodobé

udrzitelné a naplnujici.
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